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Участникам и организаторам второй Всероссийской научно-методической конференции «Современные образовательные технологии и их использовании в системе гуманитарной подготовки инженеров». 

Дорогие друзья и коллеги!

От имени ректората и Ученого совета МГТУ им. Н.Э. Баумана приветствую Ваш научный форум.  Уверен, что научно-методическая конференция станет заметным событием для всех преподавателей дисциплин социогуманитарного цикла, руководителей Вузов, для всех, кто всерьез озабочен проблемами совершенствования подготовки инженерно-технических кадров для экономики нашей страны, способных достойно ответить на вызовы XXI века.


Современная задача модернизации российского общества, основанная на научных знаниях, предполагает неуклонный рост значимости человеческого капитала, его интеллекта, удельный вес которого в сравнении с традиционными природными и энергетическими ресурсами все больше становится определяющим. Этот факт налагает огромную ответственность на систему профессионального, в первую очередь, инженерного образования,  за подготовку всесторонне и гармонично развитых специалистов. Важнейшей составляющей этого процесса является социально-гуманитарное знание. Именно гуманитарная составляющая на протяжении всей истории обеспечивает сохранение и передачу духовных и нравственных ценностей, культурных традиций народов России в целом, а также является надежным фундаментом в развитии инженерной мысли. Так, гениальный мыслитель К.Э.Циолковский отмечал, что без нравственного совершенства человека научно-технический прогресс невозможен.


Инженер XXI века должен глубоко понимать и осмысливать изменения в политике и экономике, культуре и социальной сфере, изменения в общественных отношениях, в моделях образа жизни и ее стандартов. Социально-гуманитарная подготовка в технической школе призвана формировать научное мировоззрение, качество патриотизма и гражданственности, толерантности, социальные нормы поведения, а также совершенствовать общекультурный уровень. Гуманитарное образование выдержало нелегкие испытания периода коренной перестройки содержания и методов преподавания, оно способствовало выработке новых эффективных форм работы со студенчеством, созданию современных учебных программ, учебников и учебно-методических пособий, развитию научно-педагогических исследований. 


Уверен , что использование Вашего интеллектуального и творческого потенциала окажет благотворное влияние на внедрение инновационных технологий в развитие и укрепление престижа Российской инженерной школы. 

Желаю всем участникам второй Всероссийской научно-методической конференции эффективной  плодотворной работы, выработки решений, которые будут активно востребованы педагогическим сообществом  и послужат делу совершенствования образования и воспитания инженерно-технических кадров. 

Ректор МГТУ им. Н.Э. Баумана



А. А. Александров


Введение

2-3 декабря 2010 года в Московском государственном техническом университете им. Н.Э. Баумана состоялась вторая Всероссийская научно-методическая конференция «Современные образовательные технологии и их использование в системе гуманитарной подготовки инженеров». 
Конференция проводилась с целью осмысления динамики перехода на новые образовательные стандарты, а также обмена опытом методики использования современных образовательных технологий в системе гуманитарной подготовки инженеров.
Организатором конференции выступил Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана, при активном участии Московского авиационного института (государственного технического университета), Межвузовского центра по историческому образованию в технических вузах Российской Федерации, Межвузовского центра по политологическому образованию. 
В работе конференции приняли участие свыше 190 ученых, преподавателей, аспирантов из 15 регионов РФ, которые представляли 58 технических вузов России. Программа конференции предусматривала пленарное заседание по основным проблемам гуманитарного образования в технических вузах, а также работу секций «История», «Культурологиия», «Социология», «Политология», «Философия», «Лингвистика». В ходе пленарных заседаний было заслушано 15 докладов, на секциях выступило свыше 70 участников конференции. 

Актуальность конференции обусловлена, прежде всего, новым качеством наших вузов, большинство из которых стали национальными исследовательскими университетами, а также сложностью и противоречивостью процесса реформирования высшего образования, с которым сталкиваются коллеги гуманитарии. Наше беспокойство вызывает сохраняющаяся тенденция, при которой гуманитарная составляющая образования в технических вузах понимается лишь как необходимая уступка требованиям нового государственного стандарта или формальное стремление следовать лучшим мировым принципам построения инженерной подготовки. Так было при переходе на действующие сейчас стандарты поколения, когда посчитав социально-гуманитарные науки «рупором коммунистического мировоззрения», их сократили наполовину. Но почему-то по-прежнему считалось, что выпускник технического вуза должен знать «историю», «философию», «политологию» и т.д. В тоже время педагогу профессионалу было очевидно, что при оставленном количестве часов, которые отводятся на изучение большинства социально-гуманитарных дисциплин, знать даже их основы невозможно. В рамках предоставленного времени материал не может осваиваться системно, поскольку не обеспечивается глубина понимания, полученные знания весьма схематично соотносятся с социальной действительностью. Тем самым в действующих стандартах была нарушена мера, между разумным объемом преподаваемого материала и временем, предоставленным для его адекватного усвоения. 

К сожалению, аналогичный подход формируется и при переходе на стандарты многоуровневого образования, только после очередного сокращения часов о качественном гуманитарном образовании в техническом вузе можно будет забыть, соответственно не может быть и речи об улучшении стандартов, и о подготовке специалиста мирового уровня. 

Казалось бы, все очевидно и понятно, и нет необходимости доказывать, что смысл изучения философии, истории, социологии, политологии и культурологии, для студентов инженерных специальностей определяется простым обстоятельством, что будущий специалист - это не просто носитель определенных специальных знаний, навыков, а человек, обладающий особыми – человеческими качествами и включенный в разветвленную систему социальных отношений, приоритетными из которых являются политические, социальные, экономические, духовные. Понимание этих отношений как раз и формируется общекультурными компетенциями, приобретаемыми при изучении социально-гуманитарных дисциплин. Еще одна важная функция социально-гуманитарного образования - это реализация воспитательных функций, путем формирования у студентов качеств гражданина, патриота, способного бережно относиться к своему народу, его истории, культуре. Всего того, что характеризует истинную российскую интеллигенцию. 

В связи с актуальностью обозначенных проблем, мы пригласили коллег к рассмотрению проблем гуманитаризации и гуманизации образования в технических вузах, методических проблем преподавания социально-гуманитарных дисциплин, к анализу процесса перехода на новые образовательные стандарты и компетентностный подход, определению места и роли гуманитарных кафедр в национальных исследовательских университетах. 

Вопросов действительно много. Необходимо понять, что сегодня происходит в образовании - кризис или революция? Как корректировать подходы, в том числе к предмету образования, т. е. то, чему следует учить и учиться. Ведь именно проблемам понимания наше образование учит меньше всего. Мы не доходим до последней точки, когда человек должен понимать, что он делает; как это делать и для чего; зачем он существует, зачем все мы. Эту взаимосвязь между образованием и осознанием того, для чего все это нужно, человек понимает все хуже, потому что так его учат. В итоге падает интеллект человека, нравственный уровень и, как следствие, его профессионализм. Некоторые подходы к решению этих проблем представлены в научных докладах участников конференции, опубликованных в сборнике.

Думается, что вторая конференция стала содержательным форумом педагогического сообщества, на котором организаторы учебного процесса по гуманитарным наукам, ученые, преподаватели провели плодотворные дискуссии о судьбах социально-гуманитарного образования в технической школе, наметили пути совершенствования методики преподавания читаемых дисциплин. 

Участники конференции отмечают, что она становится признанной «площадкой» обмена опыта профессионалов-гуманитариев, работающих в технических вузах. При этом мы исходим из убеждения, что любой общественный прогресс, начинается с прогресса нравственного, духовного. Гуманитарное образование, от которого зависит духовный мир современного специалиста, его социальная ответственность за принимаемые решения, по большому счету, являются одним из факторов обеспечения национальной безопасности страны. Хочется выразить уверенность, что во главе нового этапа развития отечественного образования будут профессионализм, интересы инженерного образования России, которые, в первую очередь, присущи гуманитарному образовательному сообществу.
Декан факультета «Социальные и гуманитарные науки»

МГТУ имени Н.Э. Баумана доктор философских наук, 

профессор В.Н. Ремарчук

Акимова И.А.(Москва)
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

СОЦИОКУЛЬТУРНЫЕ АСПЕКТЫ ИНЖЕНЕРНОГО ОБРАЗОВАНИЯ
В условиях трансформации современного российского общества не остается без изменения и высшая техническая школа. Основной задачей высшего технического образования, прежде всего, является подготовка высокопрофессиональных инженеров различного профиля. Современный этап развития науки и техники требует от инженерно-технических специалистов глубоких знаний как предметов естественно-технического цикла, так и в специальных профессиональных направлениях. Все это отражено в образовательных программах конкретных инженерных специальностей. Является ли это достаточным для подготовки молодого специалиста высокого уровня?

Высшее техническое образование мы можем рассмотреть как определенную подсистему общей системы высшего образования. Эта подсистема способна не только адаптировать в себе ценности и нормы общей системы, но и создавать новые, исходя из задач собственного развития. Разрабатывается система профессиональных компетенций инженеров различного профиля, в соответствии с которыми составляются учебные планы, программы, вырабатываются новые концепции, формы взаимодействия преподавателей со студентами и др.
В настоящее время находит все более широкое понимание следующая позиция: важнейшими функциями инженера являются не только технико-технологические функции (обеспечение развития и функционирования техники и технологии), но и ряд социальных функций (социально-экономическая, политическая, управленческая, гуманистическая, культурная). Специалист с высшим техническим образованием должен обладать как сугубо профессиональной, так и социально-личностной и межличностной компетентностью. Сюда входят и способности «выстраивать и реализовывать перспективные линии интеллектуального, культурного, нравственного, физического и профессионального саморазвития и совершенствования,… навыки культуры социальных отношений, умение критически переосмысливать свой социальны опыт, умение работать самостоятельно и в коллективе, руководить и подчиняться, способность использовать этические и правовые нормы, толерантность, способность к социальной адаптации и др.». В документах ЕС в межличностные компетенции входят также «…способность работать в команде, межличностные навыки, способность работать в междисциплинарной команде, способность воспринимать разнообразие и межкультурные различия, способность работать в международном контексте, приверженность этическим ценностям» (в соответствии с требованиями Федерального государственного образовательного стандарта РФ).

Следует признать, исходя из выше изложенного, что необходимым принципом функционирования системы высшего технического образования является обеспечение деятельности вузов как особого социокультурного института, призванного способствовать удовлетворению интересов и потребностей студентов, развитию их способностей в духовном, нравственно-гуманистическом и профессиональном отношении. 

Вуз как социокультурный институт является важным агентом социализации молодого человека, призванным обеспечить необходимые социогуманитарные компетенции молодого специалиста в области инженерной деятельности. 

На высоком научно-методическом уровне это может и должен предоставить только социогуманитарный цикл дисциплин. В частности, социология и культурология помогает осознать социокультурные контексты инженерного труда, его этические императивы, обосновать важность «человеческого фактора», понимать, что сама способность к творчеству, мотивация профессионального труда формируется в социокультурной среде конкретного общества. Способность конкурировать на рынке труда определяется не только, а иногда и не столько уровнем конкретных профессиональных знаний, но и способностью работать «в команде» и умению подчиняться и управлять людьми, строить межличностные отношения для достижения общей профессиональной цели. Но для того, чтобы изучение дисциплин социогуманитарного комплекса могли принести действенную пользу специалисту на современном рынке труда, необходима серьезная адаптация их для инженерного образования. И речь здесь не идет об «упрощении», а, скорее, наоборот, о создании таких «схем» и технологий подачи материала, которые без потери качества смогут «встроиться» в будущую профессиональную жизнь и обогатить социокультурный опыт молодого человека. Общие требования современной социокультурной среды вуза как совокупности условий, в которых осуществляется жизнедеятельность субъектов образовательного пространства: способствовать самореализации личности, способствовать удовлетворению потребностей, интересов личности; способствовать адаптации к социальным изменениям, выступать инструментом формирования ценностей и моделей поведения, определять перспективы развития организации и т.д., должны быть конкретизированы в соответствии с будущей профессией, ее социальным значением в современном обществе. 

Инновации в преподавании социогуманитарного цикла должны быть обеспечены и соответствующей материально-технической базой, и новыми программами, учебниками, учебными пособиями и т.д. Усложненные требования в данных условиях буду предъявляться и к профессорско-преподавательскому составу. Не формальное, а реальное и постоянное повышение квалификации и культурного уровня, овладение новыми информационными технологиями, развитие креативных способностей, и многое другое - станут необходимыми для самого преподавателя для обеспечения тесного взаимодействия двух главных субъектов образовательно-воспитательного процесса - студентов и преподавателей и неразрывной связи учебно-научного, учебно-воспитательного и внеучебного социокультурного процессов.

На наш взгляд, одной из главных дисциплин социогуманитарного цикла является социология. Социологические знания позволяют определить систему взаимодействия социальных субъектов и их место в конкретном сообществе, перспективы социальных изменений и влияния последних на формирование определенного типа личности и многое другое, касающееся жизни каждого человека. Будущий инженер формируется как профессионал и личность лишь в определенных социальных реалиях. Без учета социокультурных закономерностей общественного развития, структурных и культурных ресурсов и ограничений в конкретном обществе невозможно выстроить «линию жизни». И поэтому курс социологии в техническом вузе должен отражать реальный статус и специфические проблемы, как инженерной деятельности, так и самого инженера как объекта и субъекта социальных отношений. Таким образом, курс социологии для инженеров должен иметь конкретную направленность. В него должны быть включены в достаточном количестве и экономическая социология, и социология труда, и социология управления. Н наш взгляд, сложности преподавания социологии будут заключаться не столько в том, что на дисциплину выделяется неоправданно мало учебных часов, сколько в том, как структурно выстроить новый «старый» курс. 
Алейник Р. М.

Российский химико-технологический университет им. Д. И. Менделеева

КАЧЕСТВО ПРЕПОДАВАНИЯ ФИЛОСОФИИ

В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ: НОВЫЕ ПОДХОДЫ

В программах и формах преподавания научных дисциплин сегодня наблюдается невероятная полифония, потому что разнообразились типы школ и педагогических практик, программ и форм преподавания, возникли новые типы университетов. 

Меняются и цели образования. Конечно, сохраняется традиционная цель - «сформировать человека знающего», обладающего вполне определенным набором навыков и способностей, но этого недостаточно. Важно, чтобы он мог ориентироваться в разных обстоятельствах, умеющего выжить в критической ситуации, стремящегося к поддержанию необходимого баланса и стабильности в окружающей среде, чтобы обладал способностью обнаруживать, ставить и решать проблемы, разрабатывая соответствующие методы и предлагая необходимые способы решения. Для этого нужно обладать способностью понимания смысла происходящего, устанавливать новые отношения в непрерывно меняющемся мире. Во многом это зависит от масштаба и характера видения проблем. 

Сущность современного образования - в ориентировке в реальных ситуациях, способах деятельности и мышления, навыках владения собой, способности к общению. Очень важной целью подлинной образованности является выработка способности к ясному и внятному выражению сущности проблем. Современный труд предполагает знание алгоритмов действий в стандартных ситуациях. Но жизненная практика зачастую слабо ассоциируется со стандартными правилами. Профессионал и должен действовать, опираясь на понимание и оценку проблем как звена технологической ситуации. Возможность ориентации в такой ситуации и способность подняться над ней, связана с умением формулировать проблему. «Ясность становится критерием профессионализма»
. Трансформируются технологии и педагогические практики: ныне требуется не пассивное усвоение знаний, а втягивание в диалог, проблематизация материала. Требуется, чтоб обучающийся прошел сам путь к истине, отдавая отчет о своих действиях.

Помимо всего прочего, меняется представление об идеале науки: если раньше под ним понимались естествознание и математика, то теперь в этот разряд включаются и «гуманитарный идеал научного познания», и техника, куда относится не только инженерия, но и проектирование в современном производстве, программирование, и технология. Как заметил В. М. Розин, «вообще естественнонаучное и инженерное мировоззрение и опирающийся на них «технократический дискурс» все больше подвергается критике и отходит на второй план, вместо него складывается сложная картина действительности, включающая в себя разнообразные сферы человеческой деятельности»
. Изменился характер и способы изложения учебного материала. Содержание учебника не берется прямо из науки или другой области знания, а конструируется на основе знаний данного научного предмета, с учетом реального опыта преподавания данной дисциплины, включая ценностные ориентиры автора, его отношение к жизни, к людям, самому себе.

Как в сложившихся условиях преподавать философию сегодня? Какое место она должна занимать в системе современного университета? Философия - необычный предмет для преподавания. Она представляет собой особое смысловое пространство, где «в одно и то же время живут и сосуществуют все философы» (В. В. Миронов). 

Кант опубликовал работу «Спор факультетов» в 1798 году, чтоб обосновать право философии и других наук на свободное исследование. Он объяснял устройство университета, исходя из априорного основания: обеспечению вечного благополучия человека служит теология; для его гражданского благополучия нужна юриспруденция; для физического - медицина. Это высшие факультеты, по его признанию, т.к. их деятельность определяется более или менее правительствами. Хотя философский ф-т он причислял к низшим, но в определенном смысле считал его высшим, поскольку тот призван контролировать три высших факультета и тем самым, быть полезным им, ибо важнее всего - истина. Философ выступал против особого положения богословия и юриспруденции, которые подчиняются не «законодательству разума», а «законодательству правительства». Спор этот никогда не может прекратиться посредством мировой сделки, заключал автор. 

Кант выразил в этой работе стремление создать разумное основание в университетской структуре. С тех пор университетские структуры существенно изменилась. Основополагающее место в нем занимают естественнонаучные дисциплины. В ХХ в. в известной мере философия у нас занимала то место, которое в работе Канта имел теологический факультет. Но проходит время и налицо новые трансформации. Тридцать лет назад и представить было невозможно, что интерес к этому сочинению И. Канта будет связан с дебатами нашей общественности по поводу введения теологии в качестве вузовской дисциплины и особой ваковской специальности.

Технический университет сохраняет разумные основания в своей структуре. А положение философии в нем таково, что предполагает ее связь со всеми формами знания, которые существуют в университете. Для организаторов учебного процесса эта интегративная функция философии осуществляется, прежде всего, в курсе «Философия и методология науки». Философия рассматривается в этом случае однозначно как наука, как форма критического знания, которое осуществляется другими. Но сегодня стоит вопрос: что есть само знание? Концепция глобального эволюционизма, парадигма современной науки, меняет представление о нем. У философии и здесь свое предназначение. Она выступает в роли посредницы с естественными и техническими науками. И мы реализуем эту функцию в курсе «Концепции современного естествознания», которые читали социологам, и в курсе «История и философия науки» для аспирантов. Содержание философии как образовательной дисциплины в нынешних условиях требует специального рассмотрения.

Но в современном преподавании философии сохраняются недостатки, о которых говорилось четверть века назад. При всем том, что меняются цели и задачи образования, нередко обнаруживается стремление однозначно трактовать знания, не раскрывая сложности их формирования и толкования. Это формирует упрощенные представления о задачах и целях философского обучения. Мнение, что ее преподают схоластически, как мертвое знание, не имеющее отношения ни к философии, ни к жизни, в значительной мере справедливо. Отдельных преподавателей слушают, потому что это их личная заслуга. Возможно ли понять философа, который жил давно, в другой стране, писал на другом языке?! Проблем, которые его тревожили, мы не знаем, живой ход его мысли неизвестен, как он был воспринят в тогдашнем обществе, неизвестно, а результат отражает только конечный итог размышлений. Есть мнение, что правильнее было бы читать и уяснять философский текст - осознать его непонимание, углублять его, ставить проблемы, обсуждать условия понимания, анализировать личность автора, искать контекст, время создания текста, позволяющий кое-что понять? 

Есть иная точка зрения, что нельзя вообще научить философствовать, но философской мыслью можно заразить, к ней можно подтолкнуть, то есть - вернуться к исходному смыслу философии, к формированию человеческой личности. Только зрелый человек начинает задавать вопросы: что такое бытие, в чем смысл жизни, что означает смерть, есть ли высшая сила, назначение человека и природы. Может ли девятнадцатилетний студент дорасти до экзистенциальных вопросов? Философия - весь смысл жизни. К этому занятию нужно иметь склонность. Ко всему прочему современная философия вообще мало похожа на традиционную. На смену всеобъемлющим классическим системам пришли частные философские концепции и осмысления, и надо объяснять, на какой почве они возникли, в какой интеллектуальной обстановке, постоянно проводя мысль, что идеи возникают при столкновении с чем-то непривычным и требующим разрешения. Надо раскрывать контекст, в котором рождается новый подход к миру и знанию. Есть положительный пример - учебник под общей ред. В.В. Миронова, где изложение истории немецкой классической философии дано в контексте споров той эпохи
. Сегодня продолжает выходить огромное количество учебников и учебных пособий по философии. Они построены на разных ценностных основаниях и полемизируют друг с другом. Многие созданы по одинаковой схеме: предмет философия, ее сущность, функции, философские системы, отдельные направления в философии, проблемы, которые активно обсуждаются. При этом каждый автор стремится, чтоб учебник был основательным в теоретическом отношении, беспристрастным, и проникнутым гуманизмом, но чуждым морализаторству, ясным и понятным, но побуждающим к раздумьям и дискуссиям, систематичным и последовательным, но кратким. Но совместить все это практически невозможно. Бывает и хуже, когда философские идеи, проблемы, целые учения зачастую подаются в схематичном в отношении содержания в предельно упрощенном виде. При этом игнорируются многочисленные их истолкования в истории философской мысли. А сейчас появились учебники по философии в виде комиксов. Игнорируется реальный факт непонимания многих смыслов философских представлений и понятий. Изложение философии должно быть понятным, но философские представления и понятия не освобождаются от многозначности, разных толкований, понимания и непонимания. 

В то же время нельзя не учитывать, что изложение философии как точной науки закрывает сознание студента для постижения философской мысли. Формализм, однозначная трактовка знаний, отсутствие понятного для студента контекста - очевидные недостатки прежнего обучения философии не изжиты и сегодня. 

Есть положительный опыт изложения философии - как критического анализа философских идей, выдвинутых европейскими мыслителями второй половины XIX и XX вв
. Он содержит критический анализ важнейших идей: проблем бытия и человека, сознания и познания. По замыслу автора он должен способствовать осмыслению и популяризации последних достижений человеческой мысли. Учебник разъясняет, как идеи прошлого получили развитие в ХХ веке - в феноменологии, экзистенциализме, философской антропологии, структурализме, постструктурализме; как идеи бытия, сознания, познания приняли парадоксальные формы и определения: «онтологический поворот», «лингвистический поворот», разрушение реальности. На первый план выносятся проблемы вещи и языка, тела и души, памяти и свободы, метафоры жизни и смерти. Он должен помочь внутреннему становлению целостной личности. Еще одной особенностью этого издания является то, что он не упускает из виду очень важную сторону образования - ее духовность. Он возводит сознание на уровень духовного измерения и формирует представление о том, что в мире есть ценности, более весомые, чем успех и богатство. Автор раскрывает факт глубокой укорененности ценностной проблематики, которая содержится в русской религиозной философии серебряного века. 
Александров В.И.

Российский Химико-технологический университет им.Д.И. Менделеева.

ФИЛОСОФИЯ В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ
Прошло почти двадцать лет после развала СССР. Россия пошла по капиталистическому пути развития. Новый образ жизни стал проникать во все государственные структурные организации, в том числе и в систему высшего образования, которая не осталась в стороне. Была принята Болонская декларация, в корне уничтожившая не только высшую школу, но и те нравственные основы, которые в ней сложились за многие десятилетия.
Можно сколько угодно полемизировать о результате «перестройки» и давать ей любые оценки. Жизнь многообразна и она даёт возможность посмотреть на общественную систему с различных сторон: как положительной, так и отрицательной. Но вряд ли вызовет у кого-либо сомнение, что изменения в стране чувствительно отозвались на подрастающем поколении. Молодые люди, не имеющие единого идеологического стержня, утверждающего их жизнь, попали под пресс беспредельного криминала. Между тем единое идеологическое основание, которое негласно утвердило государство, есть. Его выразил в своё время Т. Гоббс: «Человек человеку волк». И это положение будет сохраняться до того времени, пока существует внутренний антагонизм в обществе. 

Не будем вдаваться в проблемы всего общества. Посмотрим на систему образования в России. То, что сформированная за долгие годы Советской власти высшая школа потеряла свои ориентиры доказывать бессмысленно. Профессорско-преподавательский состав, призванный формировать целостное мировоззрение студента, служащее для укрепления России, превратился в систему оказывающую услуги в образовательном процессе. Фактически преподавателей гуманитарных дисциплин, которые обязаны развивать патриотическое и общечеловеческое чувство отлучили от выработки у студента гордости за свою страну и превратили их в источник научной информации. По положению они обязаны помогать студентам, усваивать научные знания, не вмешиваясь в убеждения учащихся. А убеждения студентов доходят до прямо противоположных воззрений (здесь уживаются как благие, так и разрушительные взгляды).
Современный студент находится в центре всех событий, происходящих в стране; он не отстранён от процессов общественной жизни. На него оказывают влияние капиталистические ценности общественной жизни. За последние годы в системе общественного производства сформировался новый вид производства: деятельность заработка денег. И студенты очень чувствительны к этому. Молодые люди начинают активно приобщаться к тем дисциплинам, которые могли бы в дальнейшем обеспечить их хорошим заработком. Деньги им застилают глаза. Их суждения сводятся к тому, что имея деньги можно получить от жизни все что угодно. То, что студент желает после института обеспечить и укрепить материальное положение, нет ничего постыдного. Плохо то, что на этом фоне гаснут все общечеловеческие ценности. Параллельно этому развивается потребительское отношение к жизни. Студент, не знающий истории своего народа, отказывающийся от традиции и культуры своих предков, обрекает себя на одиночество в этом мире. А, как известно, эгоистические и индивидуалистические ценности, ни в какой мере не могут служить основой для формирования духовно богатой, высоконравственной личности, которую (как мне кажется) предполагает видеть государство в молодом человеке после окончания вуза. А то, что сегодня высшую степень актуальности приобретает вопрос сохранения уважения к традиционным нравственным ценностям, любви к Отечеству и гражданской ответственности, без которых немыслимо продуктивное развитие любого государства и социума, очевидно.
Как противостоять негативным феноменам общественной жизни, в которых находится студент технического вуза? Вроде бы гуманитарные предметы в техническом вузе обязаны формировать собственно человеческие качества, «очеловечивать» будущего специалиста. Но вся беда в том, что гуманизация учебного процесса заформализована. Гуманистическое основание механистически превратили в составляющую учебного процесса. Да и сама постановка вопроса о роли гуманитарной подготовки говорит о том, что в техническом вузе не формируется будущий специалист в должной мере с человеческими качествами. Вопрос о гуманитарной подготовки превращается во внешний элемент учебного процесса, а не является сущностным делом всего высшего образования. Возникает недоразумение: всё обучение человека - это гуманитарный процесс. Так могут ли отдельные гуманитарные дисциплины, предполагающие выработку знания своего предмета выступать в качестве формирования человеческих качеств?

В своё время Сократ показал, что собственная жизнь человека реализуется в процессе служения добру. Сущность образования он видел в формировании добродетельных людей, способных «жить по справедливости». Обучение добродетели формирует и разносторонне образованного человека. В деле духовного и нравственно-этического формирования личности философия занимает одно из ведущих мест, ибо она пытается помочь обрести студенту мудрость жизни.
Но философия имеет свою специфику. Предмет её изучения является всеобщее, что отдаляет философию от утилитарности. Философия не имеет дело с локализованной реальностью. Её объекты носят спекулятивный характер. Она живёт тогда, когда находится в трансцендентной области, за гранью физической реальности. Далеко не каждому студенту, ориентированному на физико-техническую реальность, удаётся выйти за пределы повседневного, чувственного опыта и понять это. Поэтому от студента технического вуза часто можно услышать, что он не понимает философии. И это понятно, ибо то время, которое выделяется на изучение философии в техническом вузе, не позволяет её освоить. Большинство студентов, окончив курс изучения философии, имеют оценку, но не имеют философского знания.

В вузе необходимо различать философию как специальную дисциплину учебного процесса в системе высшего образования и философию как теоретико-познавательный и исследовательский процесс. Как учебная дисциплина философия не предполагает обретение трансцендированного мышления. Здесь можно обойтись аристотелевским способом мышления: связью конструктами искусственного и естественно-природного как соединением технической теории осуществляемой в естественных процессах. Как правило, преподаватели придерживаются этой тенденции. В результате молодой специалист покидает стены института, имея о философии слабое представление. Часто приходится встречаться с непонятными фактами: крупный специалист в своей научной области беспомощен в философии. Такая ситуация - плод «творческого» изучение философии в вузе. Мне думается, что поскольку реестр дисциплин, изучаемых в высшей школе, выстраивает государство, постольку оно обязано создать единый учебник «Основы философии», согласно которому каждый студент технического вуза обязан, изучить его как делает это он, осваивая иностранный язык, математику и другие учебные предметы. Учебник должен содержать строго определённый круг историко-философских и теоретических положений, которые изучаются мировой философской мыслью. Обязательное изучение учебника заставит студента выработать не смутные представления о философии и «творческое» к ней отношение, а конкретные знания основных принципов, положений философии и её категориальный аппарат. Только тогда отчасти будет оправдано введение курса «История и философия науки», изучаемая в аспирантуре. На сегодняшний день эта дисциплина преумножает невежество. Аспиранты, мягко говоря, слабо знают основы философии и на этом основании пытаются строить свои научные проблемы.

В системе высшего образования творится что-то непонятное. Во-первых, до сих пор существует порочная практика изучения философии применительно к профилю вуза. Данный подход элиминирует философию как самостоятельную дисциплину учебно-образовательного процесса. Философия, теряя свою специфику, начинает обслуживать научную технико-технологическую область, латая пробелы специальных научных дисциплин. Вместе с тем данный поход формирует технократическую направленность в обучении студента, превращая человека в робота. И, во-вторых, введённая дисциплина «Концепции современного естествознания» рассчитана на вузы гуманитарного профиля. Однако этот курс стал обязательным и для технических вузов. Такая ситуация показывает недостаточную работу общеобразовательной подготовки в вузах. Между тем Минобрнауки Р.Ф. следует подумать о введение в технических вузах вместо «Концепций…» курс этики, как обязательной дисциплины. Может быть, тогда удастся в какой-то степени продвинуться в формировании студента не только как специалиста, но и как добродетельного человека.

Амиров Р.Г.

Камская государственная инженерно-экономическая академия

К ВОПРОСУ О РОЛИ ФИЛОСОФИИ В СИСТЕМЕ СОВРЕМЕННОГО ИНЖЕНЕРНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Бытие человека проходит в пересечение трех основных сфер действительности: биосферы, социокультурной сферы и техносферы. В условиях техногенной цивилизации роль последней не только возрастает, но она уже доминирует, часто подвергая при этом деструктивному влиянию двух первых основополагающих сфер жизнедеятельности человека, о чем напоминают нам глобальный экономический и антропологический кризисы. В современном постиндустриальном обществе тенденции взаимодействия и развития этих двух сфер стали трудноуправляемыми и менее предсказуемыми, заговорили даже о возможности техногенных катастроф. Сегодня скорость развития техносферы чрезмерно высокая, так что весьма трудно предвидеть её последствия.

Прежнее индустриальное общество следовало по пути экстенсивного развития хозяйства, ориентировалось на достижение определенных экономических показателей, чтобы в итоге заполучить результаты с нужными экономическими параметрами. Из-за неравномерности распределения ресурсов в мире, уровней развития производства и потребления инерция экстенсивного развития пока не преодолена, она продолжает существовать, что препятствует нахождению точек соприкосновения в разрешении глобальных проблем и приходу к нужному консенсусу. А сегодняшнее постиндустриальное общество по своей сути не может и не должно ретранслировать предшествующие ценности и нормы, направленные на экономическую целесообразность и сиюминутный результат. Недальновидность и пагубность подобных расчетов была доказана мировым финансово-экономическим кризисом последних лет.

Современная цивилизация вступила в эру политических, экономических, экологических, нравственных императивов, которые обязывают сузить и ограничить сферу деятельности, отдавая предпочтение при этом её творческой составляющей. Вот это самое научно-техническое творчество и приводит разрастанию техносферы.

Кто же является главным действующим фигурантом в данной сфере? Совершенно очевидно, что в условиях глобализации техносферы фигура инженера становится центральной и его деятельность определяет стратегию будущего развития. Однако это не означает, как было в прошлом столетии, когда предсказывали о наступлении власти технократии, которая «возьмет все бразды правления в свои руки и разрешит все проблемы». Сегодня такая перспектива, как показывает исторический опыт, ничего хорошего не обещает. 

Современный инженер на историческую арену приходит не властвовать, а спасти человечество от всевозможных катастроф. Он входит в роль спасителя цивилизации! Тем самым, перед ним ставятся не узко технико - экономические или технологические, а антропологические, социально-экологические и нравственные цели. Отсюда роль мировоззренческих и социально-гуманитарных наук в подготовке современных инженерных кадров должна неуклонно возрастать, а сами науки должны войти в перечень дисциплин профессиональной подготовки. Что касается места чисто технических дисциплин в процессе обучения, то они сами себя, вооружая собственными научно-техническими достижениями, интенсифицируют процесс усвоения студентами. Подводя итог ко всем рассуждениям, можно основательно утвердить особую роль философской подготовки будущих инженерных кадров, чтобы они свою историческую миссию исполнили в рамках гуманистической системы ценностей.

Современный человек, облачив себя в мантию инженера - «спасителя» становится «причиной самое себя» (causa sui) - субстанцией бытия природы, культуры и общества. Чтобы стать таковым, вузовское образование должно осуществить кардинальный поворот к человеку, его судьбе в этом мире, хотя этот процесс идет довольно вяло. Еще как-то К. Маркс предсказал о становлении в будущем комплексной науке о человека как результат глобальной интеграции наук. 

К настоящему времени уже образовались научно-технические, технологический и т.п. комплексы, такие как биотехнология, ядерные технологии, информационные технологии, сочетающие в себе фундаментальные, прикладные, технические науки и производства, где пока человеческий фактор малозаметен. Возможно, гуманизация вновь образующих сложных комплексов наук, обратит их лицом к сугубо человеческим проблемам, а не только к чисто производственно-экономическим и техническим.

Для того чтобы это произошло, философия должна подключить весь свой потенциал, привлекая свои функции (мировоззренческие, методологические, прогностические, гуманистические), которые способны не только произвести всестороннюю рефлексию над сложнейшими процессами, но сделать их безопасными для природы, общества, человека, а также для их собственной перспективности. Таким образом, современный инженер не просто дает жизнь новой технике, технологиям, а их постоянно «опекает» дабы они были «человекоразмерными» и сами себя не погубили.

В итоге следует заметить, что возможности современных социально-гуманитарных наук и философии в подготовке высококвалифицированных специалистов ещё недостаточно оценены.

Андреев А.Л.
Московский энергетический институт (технический университет)

ТЕХНОНАУКА И ОБРАЗОВАНИЕ

Когда в современной литературе затрагивается вопрос о модернизации технологий образования, то суть его сводится обычно к трем аспектам. Во-первых, к применению определенных средств передачи, демонстрации и закрепления образовательного контента (электронные учебники, дистанционные формы обучения, компьютерные презентации и др.), во-вторых к сдвигу целей обучения со знаний на так называемые «компетенции», и в-третьих, к разработке нового дизайна образовательных форм, который способствует разрыву личностного отношения «учитель – ученик», и оно заменяется на деперсонализированное отношение продавца и потребителя так называемых «образовательных услуг». Соответственно, место такой «архаической» фигуры, как учитель (или, если придавать данному понятию более возвышенный и сакральный смысл – Учителя с большой буквы) занимают модератор, лидер, коуч, менеджер и т.п. персонажи, образовательный контент расчленяется на весьма простые и стандартизованные «дидактические единицы» элементы, а логика обучения сводится к простой комбинаторике этих элементов. В свое время мы уже выразили свое отношение к такой трактовке модернизации, так что мы не видим смысла вновь подвергать данные тенденции разбору по существу, хотя они и представляются нам весьма сомнительными
. Вместо развернутых и детализированных возражений выскажем лишь один, но принципиальный методологический тезис. Как нам представляется суть тех изменений, которые в последнее время целенаправленно вносились в образование, состоит в сущности лишь в пассивном следовании вновь создаваемым техническим возможностям. Принцип, который имплицитно заложен в такой «модернизации» можно образно сформулировать примерно так: «Если ружье изобретено, из него надо обязательно в кого-то выстрелить». Между тем отправной точкой действительной модернизации должна быть не техническая возможность как таковая, а внутренняя логика развития науки, которая на самом деле и составляет внутренний смысловой стержень того, что мы называем «современностью». 

Если уж выдвигать задачу модернизации не на словах, а на деле, а затем искать (и создавать) образовательные технологии под эту задачу, необходимо разобраться в том, что происходит в современной науке, какие тенденции ее развития непосредственно создают наше будущее. В этой связи я бы выдвинул на первое место формирование так называемой технонауки. Речь при этом идет не о тотальном перевоплощении науки в какие-то новые формы, а, скорее, о возникновении внутри нее новых динамических констелляций, к которым переходит теперь функция «локомотивов прогресса». Иными словами, отнюдь не «вся» наука в полном ее объеме превращается в технонауку; но то, что превращается, становится «лицом» современной науки и одновременно – генератором происходящих в ней системных изменений, охватывающих все уровни познавательной деятельности, начиная от техники эксперимента и вплоть до философского понимания природы научного знания. 

Понятие «технонаука» появился на Западе в самом конце 70-х годов ХХ века. Однако в русскоязычной литературе, которая в этот период пользовалась концептами, задававшими несколько иной ракурс анализа («научно-технический прогресс» и др.), оно не было подхвачено и получило распространение лишь в самое последнее время. В настоящее время в состав технонауки включают прежде всего исследование и конструирование нанообъектов, определенные разделы информатики и разработку на их основе информационных технологий, биомедицину и так называемую когнитивную науку – междисциплинарный комплекс исследований, занимающихся процессами приобретения и использования знаний (включает в себя философию сознания, психологию, нейрофизиологию, лингвистику и теорию искусственного интеллекта). Кроме того к технонауке очень часто относят синтетическую химию, фармацевтику, создание новых материалов, а иногда также мехатронику и робототехнику. И это, на наш взгляд, правильно, но – недостаточно. Если рассматривать технонауку как взаимосвязанный комплекс стимулирующих друг друга научных практик и технологий, то следовало бы толковать данное понятие еще шире. В частности, было бы совершенно логично отнести сюда же космонавтику, разработку и создание больших энергосистем, поиск новых способов получения энергии, управление климатом, а также некоторые другие направления исследований и опытно-конструкторских разработок.  

Как показывает уже сама этимология термина «технонаука», в качестве самой характерной черты технонауки рассматривается ставшее неразрывным переплетение собственно исследовательской деятельности с практикой создания и использования современных инновационных технологий. Как часто подчеркивают, главным эпицентром производства знания сегодня становится уже не академические лаборатории, а исследовательские и опытно-конструкторские подразделения крупных корпораций. Но такая «перефокусировка» естественным образом ведет к тому, что развитие науки все теснее сопрягается и с экономическими интересами, становится своего рода бизнес - проектом. Формируется трехсторонняя связка наука – технология – бизнес, которая представляет собой не просто внешнее соединение этих трех ингредиентов, но качественно новую интегрированную структуру. В этой ситуации порой складывается впечатление, что наука, которая со времен Бекона и Декарта была призвана направлять процесс совершенствования технологии, ныне меняется с ней ролями. Однако более глубокий философский анализ показывает, что это не так: наука в целом сохраняет свое преобладание над технологией как сферой ее «приложения». Но эволюция системы социальных отношений, в которые включена исследовательская деятельность, меняет идентичность ученого и вызывает значительную трансформацию тех ментальных структур, которые можно назвать образами науки и которые определяют процессы ее внутреннего саморегулирования. 
Очевидно, что в отношениях между обществом и наукой складывается новая ситуация, давшая толчок к активному обсуждению социально-этических аспектов научно-технического прогресса как в общем, так и в более специальном плане – применительно к бурно развивавшимся в последнее время перспективным его направлениям (наноэтика, биоэтика и др.). Возникает и потребность в анализе общественных настроений по поводу тех принципиально новых возможностей, которые открывает современная наука
, что, по мнению зарубежных специалистов, помогает заключить «новый контракт» между наукой и обществом. В этой связи ряд английский, немецких и французских авторов поднимает и активно обсуждает вопрос о том, что разработка стратегии развития современной технонауки и экспертиза относящихся к этому развитию конкретных решений и планов должны быть открыты для публичного участия. Смысл данного подхода состоит в институционализации диалога о путях развития общества, в котором одной стороной выступает носитель и производитель нового соединенного (или соединяемого) с техникой знания, а другой – те, чью жизнь это знание должно изменить. Практически все ведущие зарубежные специалисты, анализировавшие перспективы технонауки, сходятся на том, что возникающие в этой связи стратегические проблемы требуют существенного повышения роли социальных исследований. Одновременно возрастает и роль философии, которая в ряде аспектов непосредственно интегрируется с отдельными направлениями современной технонауки, такими, как исследования в области искусственного интеллекта или программы по изучению генома человека. 

Несомненно, сегодня, когда развитие нанонауки, информатики, биомедицины и фармакологии, космонавтики, ядерных технологий, энергетики должны выступить в качестве локомотива для стремительного рывка России в будущее, изучение зарубежного опыта управления научно-техническим прогрессом и его гармонизации с социальными интересами и устремлениями, приобретает без всякого преувеличения стратегическое значение. При этом, однако, обращают на себя внимание не только те затруднения, которые обусловлены хроническим недофинансированием науки, утратой лучших кадров и недостаточной оснащенностью российских научно-исследовательских центров. Возможно, больше всего мы проигрываем в дефиците внятной научно-технической политике, в социогуманитарном осмыслении перспектив научно-технического прогресса и а институционализации общественного диалога по поводу выработки стратегии национального развития. А это заставляет задуматься над проблемами интеграции инженерного и естественнонаучного образования с гуманитарным. Кроме того, развитие технонауки в условиях нарастающей международной конкуренции требует совершенно новых технологий глобального управления, для понимания которых (не говоря уже о практическом применении) нужны кадры с особым – социотехническим – мышлением, которое программами наших вузов, к сожалению, не формируется
. Но именно подготовка таких кадров, создание соответствующих этой задаче программ и образовательных технологий, и является на сегодняшний день ключевой задачей на пути перехода России к инновационной модели развития.

Анопочкина Р.Х. 

Российский новый университет

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ СОВРЕМЕННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В СИСТЕМЕ ОБУЧЕНИЯ СТУДЕНТОВ-ИНОСТРАНЦЕВ ТЕХНИЧЕСКОГО ПРОФИЛЯ ОБУЧЕНИЯ

В Концепции модернизации российского образования на государственном уровне декларирована важность развития международной деятельности российской высшей профессиональной школы в области подготовки кадров для зарубежных стран и экспорта образовательных услуг. Подчеркивается, что «отечественная система образования является важным фактором сохранения места России в ряду ведущих стран мира, ее международного престижа как страны, обладающей высоким уровнем культуры, науки, образования».
Характерные для нашего времени процессы всемирной глобализации, интеграции отечественного образования в мировой образовательный процесс ставят перед высшей школой новые, требующие безотлагательного решения задачи и – в первую очередь – задачу модернизации технологий обучения. Необходимость модернизации в системе РКИ связана в том числе и с многообразием целей, преследуемых студентами-иностранцами при изучении русского языка. В течение последнего десятилетия у иностранных учащихся появились новые образовательные потребности, изменились сроки их обучения, что диктует необходимость пересмотра учебных программ, изменения методик обучения, подготовки новых пособий, привлечения в процесс обучения компьютерных технологий.
К числу наиболее востребованных иностранными студентами в системе образования России относится техническое образование. В последние годы в российских вузах появился новый контингент студентов-иностранцев – дипломированные специалисты инженерно-технического профиля, владеющие русским языком на базовом уровне и готовящиеся к обучению в магистратуре ведущих технических вузов России. Первый год обучения в России имеет для данных учащихся колоссальное значение, так как предлагаемый на подготовительном факультете курс обучения является пропедевтическим, направленным на восприятие последующего, основного, учебного материала. Роль довузовского обучения является особенно важной еще и потому, что именно в этот период происходит психологическая и социальная адаптация студентов, осуществляется формирование языковой и речевой компетенции, позволяющей студентам-иностранцам воспринимать информацию и использовать ее на занятиях по специальности. 

Как источник информации и как материал для изучения лингвистических особенностей русского языка первостепенное значение в системе обучения РКИ сохраняет текст. Подготовка к будущей профессии связана с рациональной организацией познавательной деятельности студентов и, прежде всего, с развитием умения самостоятельно читать научную литературу на русском языке, умения быстро ориентироваться в тексте, извлекать из него необходимую информацию и анализировать ее. Эффективность обучения  русскому языку, постижения  языка специальности возможно повысить, используя такие действенные современные средства, как гипертекстовые технологии. Опыт обучения студентов-иностранцев работе с текстом обобщен автором в учебном пособии «Грани текста» («Русский язык. Курсы», 2010 г.), данное пособие используется преподавателем в формате гипертекстовых технологий.
Процесс формирования навыков работы с текстом часто замедляется по причине отсутствия у студентов опыта подобной работы в довузовском обучении. Задачей преподавателя является обучение студентов таким важнейшим  видам работы с текстом, как сжатие и развертывание информации, устное и письменное изложение его содержания, выполнение тестовых заданий по тексту. Тестовые задания, проверяющие понимание содержание текста, приучают студентов к самостоятельной работе, к самоконтролю затрачиваемого времени, прививают навыки чтения с целью поиска и отбора конкретной информации.
Более сложной задачей является обучение компрессии текста – составлению различных видов плана, рейтинговых цепочек, таблиц, конспектов. Работа по сжатию текста способствует выработке умения выбирать необходимую информацию, кратко излагать ее суть, сохраняя важнейшие положения источника. Умение свернуть цифровую информацию в таблицу помогает учащимся ее систематизировать, облегчает запоминание. Студентам может быть предложено самостоятельно составить или заполнить таблицу, данную преподавателем. По окончании этой работы обычно предлагается пересказать отобранную информацию, пользуясь заполненной таблицей (схемой, графиком).
Еще большие затруднения для студента-иностранца представляет высказывание на языке специальности. Поэтому умение разворачивать информацию, делать самостоятельные выводы, обобщать материал, полученный из нескольких документов, рассматривается как один из путей развития профессиональной речи. Обучение развертыванию информации профессиональных текстов проводится через систему усложняющихся упражнений: 1) проводится необходимая лексическая работа; 2) составляются предложения с опорой на предлагаемые конструкции; 3) студенты воссоздают текст, применяя разные конструкции. При этом могут быть даны дополнительные задания: сопоставить информацию, дополнить вступлением и заключением и т д. Последний этап работы ─ создание текста без визуальной опоры на модели предложений. Приводим пример одного из таких заданий.

Задание: Пользуясь информацией таблицы 

а) расскажите о бюджете и расходах России в 2004 году, 

б) расскажите о бюджете и расходах России в 2005 году, 
в рассказе используйте следующие  слова и конструкции: 
расходы (на что)

расходы составили (сколько) рублей

расходы выросли / сократились во сколько раз ( на сколько рублей)

израсходовать = потратить, израсходовано = потрачено

(на что) было выделено (сколько) рублей 

на что) израсходовано (сколько) рублей

	Раздел бюджета
	2004 г

( в млрд.руб.)
	2005 г

( в млрд.руб)
	Рост /сокращение

	Все расходы
	2659,4
	3048
	+ 14%

	Культура
	32,8
	38,5
	+ 17,4%

	Здравоохранение и спорт
	75,5
	82,5
	+ 9,3%

	Социальная политика
	154,1
	172,1
	+ 11,7%

	…
	…
	…
	…


сравните расходы 2004 года и 2005 года. Используйте следующие конструкции: 

─ Если в 2004─ом году (на что) было израсходовано… рублей, то в 2005-ом году (на что) было израсходовано рублей.

─ Тогда как в 2004─ом году расходы (на что) составили…рублей, в 2005-ом году эти расходы  составили … рублей.

─ В 2005 году (на что) было выделено на … рублей больше / меньше, чем в 2004-ом году.

─По сравнению с 2004 годом расходы (на что) увеличились/уменьшились на  процентов.

г) сопоставьте расходы государства в 2004 (2005) году на разные цели, например:

 ─ на культуру и на образование, 

─ на защиту экологии и на безопасность страны и т.д.

Еще один вид работы, способствующий переходу к самостоятельному говорению, обсуждению специальных текстов, – обучение пересказу. Для этого проводится постоянная работа с лексической и синтаксической синонимией, составляются словарики, даются упражнения на трансформацию текста, что приучает студентов избегать повтора, слепого копирования текста. Продуманная работа с профессионально ориентированным текстом способствует развитию научной речи студентов-иностранцев, что позволяет включить русский язык в систему их подготовки к будущей специальности.

Арзаматов А.Г.

Самарский государственный аэрокосмический университет им. Академика С.П.Королева

ПРОБЛЕМНЫЙ ПОДХОД В КУРСЕ ОТЕЧЕСТВЕННОЙ ИСТОРИИ
Сложная, почти невыполнимая задача стоит в наши дни перед преподавателями истории в техническом вузе. От нас требуют, во-первых, сформировать у студентов историческое сознание, во-вторых, воспитать в будущих специалистах гражданственность, в-третьих, выработать у студентов научные представления об основных этапах истории отечества, в-четвертых, ознакомить студентов с современными подходами к изучению узловых проблем многовековой истории отечества. И, наконец, расширить культурный горизонт молодых людей. При этом, чуть ли не ежегодно, сокращается количество часов, отводимых на изучение истории. В СГАУ - это 32 лекционных часа и 16 часов семинарских занятий. 

С сокращением часов на изучение Отечественной истории в техническом вузе мы не можем выполнить ни одной поставленной перед нами цели. Учитывая же, что современная средняя школа не дает выпускникам удовлетворительных исторических знаний, мы вынуждены заниматься со студентами не изучением исторической науки, а читать им школьную дисциплину по истории России. Преподавание истории превращается в профанацию. Если в 90-ые гг. ХХ в., когда историю России изучали в течение 2-ух семестров, можно было со студентами углубленно анализировать важнейшие исторические проблемы, давать им специальные творческие задания по истории, то, как можно, хотя бы сжато, изложить за 32 часа более чем тысячелетнюю историю нашей страны? Впрочем, наверное, можно, если за образец взять вульгаризаторский подход Н.М.Покровского и его «Курс русской истории в самом сжатом очерке». 

В средней школе история преподается на уровне запоминания дат и фактов, раскрашивания контурных карт, заполнения тестовых заданий в рабочих тетрадях по истории. И там, где все это делается творчески и добросовестно преподавателями - дети знают историю отечества на уровне среднего образования. В результате у молодого человека есть «бытовые» исторические знания. Это уровень протонауки, поскольку эти факты нужно еще систематизировать, объяснить.

Но как показывает практика общения с первокурсниками технических вузов - в современной средней школе натаскивают учащихся на сдачу ЕГЭ, а не учат творчеству. Следовательно, нет у подавляющего большинства учеников средней школы ни широты мысли, ни полета фантазии, ни исторических знаний вообще, ни интереса к прошлому родной страны.

В техническом вузе историю надо преподавать именно как науку. Студенты должны свободно владеть исторической терминологией, понимать имманентную логику развития событий, легко находить исторические аналогии, иметь представление о закономерностях исторического процесса.

Было бы нелепо, преподавать студенту в университете ту же самую математику (физику, химию…), что он изучал в средней школе. Не случайно же есть арифметика, но есть и алгебра и начала анализа, а есть и высшая математика. Так и в истории. Есть рассказы по истории для 5-го класса, есть дисциплина «История России», изучаемая в средней школе, но есть и высшая история, которую должен знать человек, получающий университетское образование. Содержание университетского курса отечественной истории должно существенно отличаться от школьного курса. Отличаться так, чтобы у студента даже не возникло желания готовиться к семинару или экзамену по школьному учебнику.

Но при этом должна отличаться от школьного и подача исторического материала в вузе. 

Прежде всего, необходимо отказаться от фактологического подхода при изложении материала и перейти к проблемному подходу. Ориентиром должен служить «Курс русской истории» В.О.Ключевского, написанный почти столетие тому назад и выдержанный в проблемном ключе. 

В.О.Ключевский, как известно, отказался от взгляда об исключительной самобытности исторического пути России. Построение его «Курса» опиралось на триаду: 1) человеческая личность, 2) людское общество, 3) природа страны.

За сто лет не появилось ни одного вузовского учебника, авторы которого отказались бы подобно великому русскому историку от фактологического или проблемно - фактологического подхода и изложили бы русскую историю в проблемном ключе. В конце концов, задача преподавателя отечественной истории не в том, чтобы забить голову студента датами, именами, сведениями о количестве тонн чугуна, выплавленного в той или иной пятилетке. Достаточно того, что студенты это изучали в средней школе и получили представление о справочной литературе, где при желании можно все эти факты узнать. Наша цель в том, чтобы студент научился логически мыслить, мог свободно установить причинно-следственные связи между явлениями и событиями, выявить и понять основные закономерности исторического процесса.

Изложение лекций в проблемном ключе - основная парадигма преподавания истории в техническом вузе. Благодаря этому, мы сразу решаем несколько задач.

Избавляемся от мифов, которые кочуют из учебника в учебник на протяжении последних ста лет:

а) Миф о монголо-татарском иге, отбросившем Русь назад на многие века и ставшем причиной чуть ли не всех наших бед и несчастий. Вместо этой «исторической сказки» студенты знакомятся с целостной и непротиворечивой пассионарной теорией этногенеза. Ее автор - великий русский ученый Л.Н.Гумилев творчески синтезировал положения «евразийцев», системный подход в версии Л.фон Берталанфи, учение В.И.Вернадского о биогеохимической энергии живого вещества биосферы и свои собственные исторические исследования по Великой степи и совершил качественный прорыв в отечественной исторической науке1.
б) Миф о выгодном географическом положении Москвы, центре ремесла и торговли, мудрой политике московских князей и т.п., что будто бы способствовало ее возвышению. Но и «географическая», и «социальная», и «политическая» версии грешат детерминизмом, противоречат элементарной логике и не соответствуют реальным фактам. Еще в конце 70-ых гг. ХХ в. замечательный русский историк А.А.Зимин в книге «Витязь на распутье» показал всю несостоятельность традиционных построений о становлении единой русской государственности и разработал новую теорию, объясняющую победу Москвы в деле объединения Русских земель.2 И эта стройная концепция полностью соответствует реальным фактам и событиям и отличается логической непротиворечивостью.
в) Миф о мудром царе-преобразователе, прорубившем окно в Европу и открывшем России единственно ценную западную культуру и цивилизацию. Пропагандистский вымысел Екатерины II подавляющее большинство людей до сих пор воспринимают как историческую действительность. Мы же знакомим студентов с трудами С.Ф.Платонова, Г. Флоровского3 и других серьезных историков, давно уже показавших, что реформы Петра I были, по существу, логическим продолжением реформаторской деятельности его предшественников: царя Алексея Михайловича и боярина Ордин - Нащокина, царевны Софьи и боярина Василия Голицына. Да и никогда Петр I не покушался на три основные составляющие русского государства: православную веру, сословное деление общества и крепостное право, - и проводил свою политику, так же как и во времена последних Рюриковичей, Годуновых, Шуйских, опираясь на верные войска и правительственных чиновников.
г) ХIХ век вообще со страниц учебников предстает как одна большая сказка. Здесь и Наполеон со своим 678-тысячным войском, стремящийся к мировому господству, и прекраснодушные декабристы, которых «сурово покарал» жестокий и реакционный Николай I, и «контрреформатор» Александр III, и герои из «Народной Воли». Вместо того, чтобы внушать студентам, что у нас в России прогрессивный правитель сменялся реакционным (реформатор Александр I, реакционер Николай I, реформатор Александр II, реакционер Александр III) и в этом де наши беды, не лучше ли признать, что все без исключения самодержцы XIX в. стремились модернизировать Россию и преодолеть многочисленные препоны на этом пути. Кому-то удавалось это в большей степени, кому-то - в меньшей. Но в целом, надо позитивно оценивать всех императоров XIX века от Александра I до Александра III включительно.

Добиваемся интенсификации изложения лекционного материала и получаем целостное представление об эпохе и исторических процессах.
Так при изучении истории XIX в. вместо лекций типа «Внутренняя и внешняя политика Александра I (Николая I), (Александра II), (Александра III)», «Отечественная война 1812 г.», «Движение декабристов» и т.п. читаем проблемные лекции, по важнейшим проблемам той эпохи: «Характерные черты мировой цивилизации в XIX в. и исторические особенности России», «Крестьянский вопрос в России и попытки его разрешения», «Противостояние власти и общества в России XIX в.», «Внешняя политика России в XIX в.: геополитический аспект выбора союзника».

Знакомим студентов с разными историческими концепциями, взглядами на те, или иные события, избегая при этом однозначных оценок.

Изучаем историю на уровне научного закона (выявляем связи между отдельными явлениями и фактами), и научной теории (объясняем процессы развития цивилизации в целом и нашей страны в частности).

Если мы хотим сформировать у студента научное представление о нашем прошлом, настоящем и будущем (ибо неверно думать, что история зациклена только на прошедшем времени), а не новую религию о России, где все воспринимается на веру, то, прежде всего, надо перейти к проблемному изложению лекционного курса и избавиться от исторических мифов. 

Артамонова А.В.

Марийский государственный технический университет

НИРС ПО СОЦИАЛЬНО-ГУМАНИТАРНЫМ ДИСЦИПЛИНАМ В СИСТЕМЕ ГУМАНИТАРНОЙ ПОДГОТОВКИ ИНЖЕНЕРА

Гуманитарное образование в техническом вузе претерпевает изменения. Постоянно сокращаются аудиторные часы социально-гуманитарных дисциплин блока ОПД (философия, история). Из учебного процесса исчезают курсы по этике, религиоведению, культурологии. В данных условиях труд преподавателя-гуманитария становится подвигом, а гуманитарная подготовка инженера превращается в хаотичный, «клиповый» процесс, устраняется системность этой деятельности.

В попытке сохранить целостность процесса социогуманитарной подготовки специалиста технического профиля преподаватели Центра гуманитарного образования (ЦГО) МарГТУ используют как традиционные практики, так и современные образовательные технологии. Одной из традиционных методик является привлечение студентов к НИРС по социально-гуманитарным дисциплинам. НИРС по социально-гуманитарным дисциплинам в техническом вузе процесс более трудоемкий, чем по профильному направлению. Мотивация участия студентов низкая, так как в технических вузах чаще всего доминирует представление о социально-гуманитарных дисциплинах как необязательных, не нужных. Единственным стимулом к участию в НИРС гуманитарного направления в техническом вузе является личный интерес студента. На всех уровнях руководства в техническом вузе очень мало внимания уделяется проблеме гуманитаризации образования, гуманитарной подготовки инженера в процессе получения им высшего специального образования. Главной задачей ставиться выпуск квалифицированного специалиста-инженера, обладающего набором навыков, знаний и умений для чисто технологической деятельности. Образовательный процесс трактуется как технология создания выпускников-специалистов, товара, хорошо продающегося на рынке труда. Практически исключается понимание того, что студент и выпускник - это человек, живущий в мире людей. Для полноценной жизнедеятельности ему необходимы устойчивая мировоззренческая позиция, развитие навыков общения, нравственного поведения, логического, аналитического мышления и т.д. В обществе и системе высшего образования существует стойкое убеждение в том, что всё это является врожденным или воспитывается в раннем детстве. Абсолютно не учитывается возможность (и необходимость) постоянного развития этих навыков, тем более, мировоззренческой позиции. 

В техническом вузе только социально-гуманитарные дисциплины способствуют формированию мировоззрения, освоению коммуникативных навыков, усвоению принципов нравственного поведения и, что самое поразительное, возрождают умение связно излагать свои мысли, умение говорить на литературном языке. В связи с предпочтением тестового контроля знаний в школе и вузе, с преобладанием в межличностном общении письменных форм (электронная почта, смс, ISQ и др. коммуникативных программ, социальных сетей), засорением через СМИ и Интернет русского языка жаргонизмами, «англиканизмами», площадной бранью у социально-гуманитарных дисциплин появляется задача сохранения грамотной литературной устной речи. НИРС по социально-гуманитарному направлению значительно помогает в решении этой задачи.

ЦГО МарГТУ ежегодно проводит Всероссийские научные конференции студентов и молодых ученых по проблемам духовно-нравственного и профессионального воспитания и образования инженера. Наибольшей популярностью у студентов пользуются темы духовности, религии, этики (в том числе инженерной), общекультурного и гуманитарного развития, межкультурной коммуникации. Это фиксирует состояние «духовного голода» молодежи, который не способны утолить СМИ, самостоятельная работа по гуманитарным дисциплинам. НИРС позволяет студенту задуматься над этими проблемами, познакомиться с литературой, обсудить свое мнение - сделать то, что помогает формировать мировоззренческую позицию. В условиях дефицита часов по гуманитарной подготовке студента - технаря НИРС компенсирует значительную ее часть, но ни в коем случае не заменяет. Однако в НИРС задействованы не все студенты и причины участия в ней студентов разнообразны. Дополнительным стимулом в нашем вузе выступает система «РИТМ», которая хотя и формализует процесс обучения, сводя его к получению баллов, но позволяет студенту при участии в НИРС набрать «лишние» баллы для высокой оценки.

Фактором, стимулирующим НИРС студентов, а также значительно повышающим качество социогуманитарной подготовки инженера, выступает клубная работа. При каждой кафедре ЦГО (философии, иностранных языков, экономической теории, физической культуры) действуют клубы по интересам. Кафедра философии ведет следующие клубы: «Философская среда» (дискуссионный клуб, где обсуждаются социально-философские, антропологические, культурологические и другие темы); «Философия в кино» (клуб эстетического воспитания, показываются и обсуждаются фильмы по актуальной философской проблематике), «Молодая семья» (в рамках спецкурса «Философия любви» обсуждаются вопросы любви, брака, семьи, воспитания детей), клуб военной истории (курирует поисковый студенческий отряд «Рубеж», главной темой обсуждения является история Великой Отечественной войны 1941-1945 гг.). Клубная работа актуализирует творческий потенциал молодежи, стремление к поиску новых впечатлений, направляет в созидательное русло гуманитарной подготовки. На стыке НИРС и воспитательной работы также находятся конкурсы творческих работ, рефератов по социально-гуманитарным дисциплинам, эссе к памятным датам и по актуальным вопросам современности. Значительный вклад в привлечение студентов к социогуманитарной подготовке и НИРС оказывают мероприятия, направленные на эстетическое воспитание - выходы в театр, посещение выставок, музеев, концертов. Это позволяет формировать устойчивый интерес студентов к самостоятельному социально-гуманитарному воспитанию и образованию. 

К сожалению, НИРС по социально-гуманитарному блоку дисциплин и дополнительные формы гуманитарной подготовки инженера держаться на альтруизме преподавателей. Нет нормативно-документального обеспечения и поддержки (только разрозненные приказы по проведению мероприятий), отсутствует поддержка со стороны выпускающих кафедр (считающих подобную деятельность студентов баловством), недостаточно внимания данной проблеме уделяется руководством технических вузов, а также этот сектор НИРС не финансируется. В техническом вузе отсутствует система поощрения студентов за участие в НИРС по гуманитарным дисциплинам, хотя в отчетность для демонстрации качества образования в вузе эти формы работы включены. Грантовая поддержка в сфере гуманитарного образования с каждым годом сокращается, следовательно, без централизованного финансирования проблему не решить.

Несмотря на огромное количество мероприятий, проводимых гуманитариями с целью социально-гуманитарной подготовки инженера, оценка их деятельности в рамках технического вуза очень низкая. Одной из причин, на наш взгляд, является ориентирование системы материального стимулирования преподавателей на выпускающие (технические) кафедры. Эта система не учитывает большинство видов работ по гуманитарному направлению, создает дискриминационные условия для гуманитариев в техническим вузе. Эта ситуация требует скорейшего решения, так как наблюдается процесс сознательного игнорирования любых форм активности преподавателями-гуманитариями в рамках технического вуза. Необходимо разработать и внедрить в систему материального стимулирования в техническом вузе критерии учета активности преподавателей гуманитарного направления.

Для решения проблем, связанных с гуманитарной подготовкой инженера (в том числе НИРС) необходимо принятие комплекса мер, способствующих возрождению авторитета социально-гуманитарных дисциплин в рамках технического и естественнонаучного образования. Инициатива должна исходить, прежде всего, от нас, от гуманитариев технических вузов. Только объединив свои усилия, мы сможем привлечь внимание общественности к нашим проблемам и сможем создать благоприятную, поддерживающую нас среду. Мы только в начале пути, но дорогу осилит идущий.

Бабанова С.Ю.
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

ОСОБЕННОСТИ ОБРАЗОВАНИЯ И ФУНКЦИОНИРОВАНИЯ ИНТЕРНАЦИОНАЛЬНЫХ ТЕРМИНОВ

В связи с постоянным международным обменом научно-технической информацией между специалистами разных стран проблема взаимодействия интернациональных черт и национальных особенностей терминов приобретает всё большую актуальность в современном обществе. Отметим при этом всё-таки сохранение тенденции к выражению их национального своеобразия. Проблема соотношения общего и специфического рассматривалась в работах различных лингвистов с давних пор. Первые попытки описания интернационализмов относятся к концу 19 - началу 20 века. Долгое время интернационализмы рассматривались как европейское явление, сначала их относили к наднациональным элементам, и терминологические слои лексики противопоставлялись остальному словарю.

Однако интернациональные термины нельзя отрывать от общего словарного состава языка, они являются только одним из пластов в лексики. Естественно, что интернационализмам свойственна собственная специфика, как в функционировании, так и в развитии лексики. В любом развитом языке интернациональный языковой материал может дать свои словообразовательные модели. В этом случае интернациональные корни осмысливаются в зависимости от особенностей того или иного языка. Например, русское слово «космонавт» и англо-американское «астронавт» составлены из греческих корней по одной словообразовательной модели, но корни в словах повторяются не полностью.

Различие в функционировании корней в национальных языках порождает проблему интернационализации и транстерминологизации. Общий интернациональный материал используется отдельными языками по-разному. Это позволяет выделить проблему «своего и чужого», национального и интернационального (общность языкового материала: греческих, латинских, славянских корней) и транстерминологизации (общность языкового материала и общность осмысления). Термин «транстерминологизация» был заимствован автором статьи из монографии «Общая терминология» и у К. Люцински. Но К. Люцински, как и авторы «Общей терминологии», определяет термин «транстерминологизация» как «вхождение термина в другую терминосистему с разной степенью его переосмысления». Нам транстерминогизация представляется формированием такой терминологической системы, которая функционирует в разных языках. Такие системы уже существуют, их выделение и фиксация подсказаны жизнью, требованиями современного уровня науки с её международными связями, т.е. интернационализацией, проходящей через большинство языков. Это особый вид интернационализации, являющейся следствием широкого обмена научной информацией.

Основными признаками интернациональных терминов большинство лингвистов считает их распространение во многих языках, сходство фонетики и графической структуры, а также общность семантики. Определение интернационального в первую очередь связано с установлением общих черт слов в языке. Большое количество межъязыковых лексем в научно-технических текстах является следствием использования общих корней, греко-латинских или, в новых терминах, английских. Кроме терминов, созданных на интернациональном для всех материале (система, das System, system; банк, die Bank, bank; программа, das Programm, program), существуют термины, созданные на основе одного национального языка, но ставшие впоследствии интернациональными. Примером может служить история термина «робот», слова, впервые использованного чешским писателем-фантастом Карелом Чапеком в 1920 году. Слово «робот» было придумано на основе ассоциации со славянским словом robota (работа) от rabu (раб). Значение такого термина, как «робот», созданного на материале национального языка, всегда мотивировано. Он может быть метафоричен по своему происхождению. Именно эти особенности термина окончательно угасают при заимствовании, и выдвигается одно специальное значение как единственное терминологическое значение, не отягченное фоновыми осмыслениями. Момент десемантизации можно продемонстрировать на примере термина «робот». Только выходя в неспециальную речь, термин обретает утерянный фон, происходит, по определению известного русского лингвиста А.А. Реформатского, «зажигание» термина, его новая метафоризация. Например, многочисленные обыгрывания слова «робот» в художественной литературе и в разговорной речи (не человек, а робот).

До настоящего времени, к сожалению, не существует единого мнения относительно межъязыкового распространения, фонетического и семантического совпадения интернациональных слов-аналогов. Это объясняется тем, что в интернациональные включаются слова, разные по происхождению, структуре и специфике номинативных функций.

С лингвистической точки зрения сложной является проблема разграничения заимствованных терминов и интернационализмов. Интернационализмы нельзя относить к словам родного языка. В таком случае отрицается их главная особенность - интернациональный характер их значения и функционирования. Интернациональные термины нельзя причислять целиком к заимствованиям, поскольку существует немало слов родного языка, ставшими интернациональными (например, космос - русский термин, нейлон - американский, крепон - французский, дедерон - немецкий термин). Интернациональные слова или термины обычно появляются в процессе заимствования. Заимствование же, по определению лингвистического энциклопедического словаря, - элемент чужого языка, перенесенный из одного языка в другой в результате языковых контактов. Заимствования приспосабливаются к системе заимствующего языка и так усваиваются им, что иноязычное происхождение таких слов не ощущается. Интернационализмы отличаются от простых заимствований тем, что выражают понятия международного значения и имеют широкую сферу распространения. Следовательно, заимствования употребляются в одном языке, а диапазон использования интернациональных слов достаточно широк.

Конечно, чем выше критерий насыщенности интернационализмами в тексте или научной статье, тем лучше они воспринимаются, тем текст становится более понятен как специалистам, так и неспециалистам, владеющим разными языками. Обратим при этом внимание на то, как в каждом случае меняется осмысление термина в зависимости от языка. Интернациональный термин ассимилируется, подчиняясь фонетическим, грамматическим и семантическим законам того или иного языка. Представим эти особенности в таком соотношении: заимствованный термин - его усвоение в греко-латинской форме или усвоение в форме современного национального языка (в нашем случае немецкого языка или, как исходного, английского). В таких случаях, несмотря на изменение формы в результате ассимиляции, семантика термина строго соотносится с общей терминосистемой (сенсор - der Sensor, sensor, цикл - der Zyklus, cycle, позиция - die Position, position).

Четкой соотнесенности термина, функционирующего в каком-либо национальном языке, с его интернациональным пониманием мешает целый ряд несовпадений, присущих разным языкам: несовпадение лексической семантики и разная языковая форма. Если совпадает лексическая семантика, то разная языковая форма (форма лексемы, обусловленная разными фонетическими и грамматическими системами национальных языков) способствует и разному произношению, и разному словоупотреблению. Так, падежные формы в русском языке выражают субъективные и объективные значения, категорию одушевленности и неодушевленности. Трансформация таких падежных форм может быть весьма различной, например, манипуляция компьютера - манипуляция оператора. В первом случае возможно понимание и манипуляция компьютером; во втором случае - только понимание «оператор манипулирует» (категория одушевленности).

Остановимся на словообразовательной особенности интернациональных терминов. Во многих языках, в том числе и в русском, имеются нерусские по происхождению слова, корни, суффиксы, префиксы. Они, выражая необходимые терминологические или нетерминологические понятия, прижились в первоначально чужом для них языке. Такие корни, суффиксы, префиксы иногда называют «международными», т.е. современный термин интернационален благодаря применению в ряде языков (телевидение - космовидение - интервидение, ипподром - танкодром - аэродром, аргонавт - космонавт, Position - Situation - Revolution). Международные терминоэлементы облегчают развитие научно-технических связей между странами. Из международных элементов довольно легко построить термин. Они хорошо сочетаются между собой и допускают дальнейшее терминотворчество. Термины, построенные из таких специализированных терминоэлементов, обладают сравнительно высокой точностью. Смысловая доступность и относительная точность терминов сочетается с их сравнительной кратностью, что часто предопределяет жизнеспособность того или иного термина. Именно такие термины и обусловливают транстерминологизацию.

Прослеживая функционирование термина, отметим, что в современной терминологии важно не только явление интернационализации, но и особого вида интернационализации - транстерминологизации. Созданные на основе лексем классических языков термины входят в новые национальные языки как равноправные и составляют особый пласт лексики, общий не только для двух или трех языков (интернациональная лексика), но они проходят через эти языки, образуя понятийную и лексическую общность (отсюда название транстерминологизация). Современные межъязыковые связи способствуют распространению и усвоению разными языками подобных терминов.

Итак, функционирование терминов в разных языковых сферах от узкопрофессиональной до общеязыковой способствует не только интернационализации терминов, но и выявляет в коммуникативном плане транстерминологизацию, связывающую научные языки разных стран. Однако каждый термин становится естественным словом каждого национального языка, и ситуативно, контекстно не ограниченное функционирование позволяет термину стать общеязыковой единицей. Это способствует развитию многозначности, порождает синонимические связи и варианты. В функциональном и коммуникативном планах изучение этих свойств термина важны не только в теоретическом аспекте, но и в практическом.

Баграмянц Н.Л.

Университет Российской академии образования

МЕТОДИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ РАЗВИТИЯ СОЦИОКУЛЬТУРНОГО АСПЕКТА МЕЖКУЛЬТУРНОЙ КОММУНИКАЦИИ
Последовательное и систематическое формирование социокультурной компетенции предполагает знание об исторических, культурных, религиозных, политических, экономических особенностях тех стран и народов, язык которых изучается студентами в вузе для достижения коммуникативно успешного поведения. Социокультурная компетенция обучаемых выступает важным условием осуществления языковой коммуникации, поскольку для реализации практической цели обучения - выработки у студентов умений соотносить наличные языковые средства с задачами и условиями общения - необходимо сформировать умения организовать речевое общение с учетом социальных норм и специфики лингвокультуры данного сообщества (национальная культура и социальные субкультуры, образ и стиль жизни людей, духовное наследие, менталитет, речевой этикет и т.д.). Если при организации своей вербальной стратегии обучаемые учитывают эту сторону коммуникации, могут адаптироваться к отражению в своей речи реалий и культурных отношений иностранного языка, то в своей языковой деятельности на этом языке они будут ощущать себя комфортно и уверенно.

Методические положения, лежащие в основе формирования социолингвистической компетенции, можно свести к следующим:

- коммуникативно-ситуативная направленность языкового общения;

- ролевая организации учебного процесса;

- вариативность процесса общения, использование разнообразных способов реализации коммуникативных задач;

- изучение системы страноведческих и лингвострановедческих фоновых знаний;

- аутентичность использованных материалов;

- максимально приближенные к реальной ситуации формы работы.

 Общепризнанным является тот факт, что для успешного развития коммуникативной компетенции необходимо добиться единства сознания и деятельности. Достижение социокультурной компетенции посредством активизации деятельности студентов возможно через использование ситуативно-обусловленного обучения языку с помощью коммуникативно-ориентированных упражнений, к которым можно отнести ролевые игры.

Ролевая игра может быть определена как форма имитационного моделирования условий предстоящей профессиональной деятельности. В ходе ее реализации участники игры развивают или совершенствуют профессионально-ориентированные умения, что характеризует содержательную сторону языковой подготовки в вузе.

Ролевые игры нашли широкое применение в различных областях знаний, в том числе и в практике преподавания иностранного языка в техническом вузе, так как служат цели выработки профессионально-ориентированных умений в процессе действия, т.е. в результате решения самим обучаемым различных проблемных задач, обусловленных коммуникативными и познавательными потребностями будущих специалистов. Ролевая игра должна быть органически включена в учебный процесс как средство, создающее речевую среду и стимулирующее речемыслительную деятельность обучаемых посредством создания проблемных ситуаций.

Использование ролевых игр в процессе языкового обучения должно создать условия, чтобы ролевое общение стало стимулом к развитию спонтанной творческой речи коммуникантов. Для этого от преподавателя требуется:

- четко обозначить задания и распределить роли и ролевые отношения в игре. Как известно, возможна дифференциация ролевых отношений на симметричные, когда социальный контекст участников одинаков, и несимметричные с партнерами разного социального статуса и признаков. Студент должен строить свое речевое поведение в соответствии с заданным статусом;

- создать конкретный, личностно-значимый контекст, что способствует идентификации студента с героем, порождает его личное поведение, участие в игре. Он соизмеряет свои речевые действия с реакцией других участников игры в рамках контекстуальной ситуации. Важно избегать формальных, нечетких заданий, когда у участника игры отсутствует естественная речевая интенция;

- игра должна быть динамичной, интересно, многообразно организованной и ситуативной, связанной с решением определенных проблем и коммуникативных задач;

- создать дружелюбную и легкую атмосферу, в которой студенты осознают не только необходимость, но и испытывают потребность выразить свою точку зрения. Для этого преподаватель искренне выражает свое отношение к коммуникантам, оказывая им поддержку и доверие, давая им индивидуальные задания или допуская определенную степень самостоятельности в проведении отдельных фрагментов игры, либо в выборе способов достижения заявленных целей речевого общения;

- учитывать возрастные, личностные особенности участников игры, тип учебного заведения.

Практика работы со студентами технических вузов подтверждает тот факт, что процесс формирования социокультурной компетенции как составной части языковой подготовки является продуктом скорее стихийных, чем целенаправленных воздействий педагога. Отсюда вытекает необходимость и целесообразность разработки научно обоснованных и выверенных путей превращения стихийных в регулируемые и оптимально совершенствуемые способы работы. Анализируя собственный опыт преподавательской работы, мы утверждаем, что формирование социокультурной компетенции опирается на систему взаимосвязанных и взаимообусловленных контекстов: когнитивного, аффективного и поведенческого. Целью когнитивной области является, помимо языковой подготовки, приобретение знаний о культуре и традициях страны изучаемого языка и особенностях интеркультурного взаимодействия. Для аффективной сферы важна работа по преодолению внутренних психологических барьеров, неуверенности, страхов при пользовании иностранным языком и шире при взаимодействии с чужой культурой, овладение способами конструктивных решений сложных ситуаций общения. Поведенческий компонент реализуется при разработке поведенческих стратегий в различных ситуациях языкового взаимодействия, а также в развитии способностей, которые влияют на успешность общения и снимают вероятность дискоммуникации. К таким способностям следует отнести гибкость, толерантность и эмпатию обучаемых.

Ролевой игре предшествует стадия подготовки. Студентам предлагается языковой материал, обладающий следующими основными характеристиками. Все упражнения направлены на формирование социолингвистической компетенции и содержат лингвострановедческую информацию как одну из составляющих этой компетенции. Использованные материалы аутентичны, они воссоздают реальные ситуации и проблемы деловой жизни стран изучаемого языка в условиях практического занятия, что способствует более глубокому и полному усвоению студентами лексики и грамматики, связанных с рассматриваемой проблематикой. При этом необходимо помнить, что не обилие упражнений способствует достижению положительных результатов формирования языковой компетенции, а целенаправленность предъявляемых заданий. В материал включены задания открытого типа, предполагающие самостоятельный поиск студентами правильных ответов. Это стимулирует их речевую активность и обращение к лексическим реалиям современного активного английского языка, имеющего национально-культурную специфику (устойчивые сочетания, закрепленные в данной ситуации формулы и регистры речевого общения, идиомы, крылатые выражения, пословицы, поговорки, составляющие языковое богатство народа). Что касается типов упражнений, то они должны проводиться с учетом структуры самого процесса обучения речевому общению: преподавание (тренировка) и учение (практика). Основные типы упражнений, направленных на формирование и развитие навыков ролевого общения, - это условно-речевые и речевые упражнения. При проведении первых формируются речевые навыки, которые впоследствии могут быть перенесены при имитации процесса коммуникации. Речевые упражнения развивают речевые умения, сформированные ранее: они свободны от закрепления определенного языкового материала. Проведение этих упражнений составляет основу целенаправленной активизации, которая должна перейти к этапу нерегулируемой, ненаправленной активизации, основными характеристиками которой выступят творческая работа студента с материалом, выбор индивидуальной линии речевого поведения, свободное проявление его инициативы, выявление собственных интересов и потребностей, желание экспериментировать и создавать новое.

Помимо упражнений студентам дается обширная социокультурная информация: знакомство с существующими традициями и сторонами бытовой, организационной, производственной и управленческой культуры стран изучаемого языка. Чем шире и разностороннее информированы участники игры об этих сторонах жизни носителей языка, тем эффективнее языковое общение и весомее достигнутые результаты.

Активизация деятельности студентов в процессе проведения ролевой игры обеспечивается использованием технических средств; различных режимов работы (хоровой, индивидуальный, фронтальный, групповой, парный, само - и взаимообучение) в их сочетании; стимулов для обучения (зрительные, слуховые, аудиовизуальные, вербальные).

Заслуживает внимания и психологический аспект приобретения лингвистической компетенции в процессе проведения ролевых игр. Имея перед собой определенную поведенческую задачу, студенты пытаются выработать собственные подходы к ее решению, примеряя на себя заданные роли, перевоплощаясь в определенных персонажей и усваивая модели поведения жителей англоязычных стран, что служит дополнительным стимулом развития когнитивных, эмоциональных и мнемических способностей. Как следствие, совершенствование структуры речи, правил грамматического построения, развитие всех языковых навыков, осознание единства формы и содержания высказывания, что обеспечивает его относительную безошибочность. Кроме того, студенты усваивают правила и нормы поведения той страны, на материале которой проводится обучение.

Ролевая игра как метод приобретения социокультурной компетенции позволяет решить следующие важные задачи обучения иностранному языку студентов-экономистов:

- предлагает новый взгляд на широкий круг традиционных деловых вопросов и приглашает к анализу существующих подходов к серьезным проблемам деловой жизни зарубежных стран;

- дает возможность развить навыки языкового общения студентов в ситуациях деловой жизни на материале стран изучаемого языка;

- развивает навыки межличностного общения и помогает студентам максимально полно выразить себя;

- расширяет их языковой, общий и профессиональный кругозор, позволяет ознакомиться с культурными и духовными традициями других стран и народов и понять их.

Бадретдинова М.М.
Оренбургский государственный педагогический университет
МИРОВОЗЗРЕНИЕ СОВРЕМЕННОГО ТЕХНИЧЕСКОГО СПЕЦИАЛИСТА РОССИИ КАК ОСНОВА НЕЗАВИСИМОСТИ РОССИИ

На современном этапе «всеобщей» модернизации - и экономики, и образования - такая учебная дисциплина, как отечественная история, представляется одним из важнейших составляющих в любом вузе. На ежегодном собрании научно-педагогической общественности высшей школы Российской Федерации, проходившем 10-12 декабря 2009г., прозвучала мысль о том, что качественное образование - это образование, соответствующее требованиям не только инновационного развития экономики, но и современным потребностям общества и каждого гражданина
. Такая постановка вопроса выводит проблему подготовки специалистов, инженеров в том числе, за рамки узко профессионального обучения.
В сборнике, посвященном указанному ежегодному собранию, в качестве своеобразного лозунга приводятся слова Президента РФ Д.А. Медведева: «Наши действия в экономике будут базироваться на уже заявленной концепции четырех «И» - институты, инвестиции, инфраструктура, инновации. Такой подход закреплен и в подготовленной Правительством концепции развития до 2020 года. Реализовать его нужно в полном объеме. Добавив к нему, как я уже об этом как-то говорил, пятую составляющую - интеллект»
. Бесспорно, что обеспечение указанного комплекса составляющих требует не только специального - экономического, технического - образования.
Общественная ориентация и гражданская позиция выпускника вуза определяются в немалой степени тем, как формируется мировоззрение современного дипломированного специалиста в вузе, т.е. от системы гуманитарной подготовки. В этой системе базовая роль отводится изучению истории как науки, развивающей историческое мышление, умение видеть историческую перспективу.
Структура учебных программ негуманитарных факультетов вузов традиционно отводит, по сути, второстепенную роль преподаванию истории Отечества, поскольку это не профилирующий предмет и, как принято считать, не влияет на становление специалиста. В этих условиях, при весьма небольшом объеме учебного времени, следует интенсифицировать, технологизировать процесс обучения истории. В этом направлении и выстраивается обучение в вузах.
Среди современных технологий, широко применяемых в вузах, в первую очередь следует назвать информационно - коммуникационные технологии, компьютеризацию обучения, использование интернета во внеаудиторной деятельности студентов. Однако эта инновация, безусловно, способствуя расширению возможностей организации самостоятельной работы студентов, не может считаться приоритетной, главной в изучении истории как мировоззренческой науки.

В условиях современной глобализации экономики выпускники технических вузов будут обеспечивать промышленную (следовательно, и общую) безопасность страны. Президент Российского союза промышленников и предпринимателей Александр Шохин заявил о том, что бизнес-сообщество готово активно включаться в работу Минобрнауки: «Бизнес хочет участвовать в формировании профессиональных образовательных стандартов, а также принимать непосредственное участие в управлении учебными заведениями». Это проявляется в том, что бизнесмены начинают предъявлять требования к тому, какими они хотели бы видеть выпускников профессиональных учебных заведений… отечественный бизнес становится заинтересованным в реформе образования: ему нужны конкретные специалисты, и он готов финансово поддержать их обучение
.
Данное обстоятельство заставляет задуматься, во-первых, о том, насколько интересы бизнеса и конкретных бизнес - сообществ будут согласованы с потребностями российского общества, рядовых граждан России, насколько они будут социально и национально ориентированы, и, во-вторых, чьи интересы будут обслуживать те же инженеры, если их обучение финансируется работодателем.
Усиление общегражданской солидарности и новые стратегии экономического развития сегодня ставятся в одну плоскость в качестве условия сохранения суверенных прав России как независимого и демократического государства в условиях глобальной интеграции
. Это стало актуальной задачей, т.к. условия развития интеграционных процессов связаны с делегированием полномочий: государство, осознавая, что намного более надежно и эффективно предоставить выбор самим потребителям образовательных услуг, передает определенные полномочия по стратегическому и тактическому управлению интеграционными процессами самим его участникам (прежде всего, организациям, обладающим финансовыми возможностями)
.

На первый взгляд, такому сотрудничеству можно только радоваться. Однако современная практика делового мира, международного и отечественного, доказывает, что гражданская и личностная позиция, а также моральный облик бизнесмена и специалиста играют не последнюю роль в успешности или «провальности» государственных интересов в экономической сфере. Речь идет о том, чтобы за сиюминутной экономической выгодой, личной или корпоративной, не забывать о стратегии, о государственной независимости и общественной безопасности.
Сведение всех этих позиций в единое целое в учебно-воспитательном процессе высшего учебного заведения способно обеспечить именно преподавание общественных дисциплин, базовым среди которых является курс отечественной истории. На первые позиции при этом мы выводим синтез проблемной и проектной технологий обучения. В этом случае мы обеспечиваем и ныне декларируемую непрерывность образования, продолжаем общую линию отечественной системы образования, интегрируя возможности различных общественных институтов.

В системе общего образования на подходе принятие государственных стандартов второго поколения, ориентирующих на формирование у школьников различных учебных компетенций. С этой целью планируется организовать преподавание каждого учебного предмета на основе системы ключевых задач. Работа в этом направлении уже ведется. По истории это выглядит как создание системы познавательных и проблемных задач, требующих работы с документами, первоисточниками, а также самостоятельного поиска литературы и источников. Представляется перспективным направлением соединение усилий и возможностей общей средней и высшей школы с целью разработки современных методов и приемов такого преподавания и изучения истории.

Проблемный метод обучения строится на проблемном изложении, создающем проблемную ситуацию на основе противоречия - реального или учебного, что, несомненно, мотивирует студентов на исследовательскую работу. Эта работа носит источниковедческий либо историографический характер, включает в себя элементы эвристики, ставит перед научным и нравственным выбором и требует поиска альтернатив, аргументированности собственной позиции, доказательности выводов. Обращение к данному методу учит критически воспринимать любую информацию и воздерживаться от огульной критики, воспитывает толерантность и патриотизм, открытость миру и чувство гражданской ответственности.

Соединение проблемной задачи с проектной технологией обучения способствует развитию творческой инициативы студентов. Проектная работа по истории, по усмотрению студента, может быть выполнена на метапредметной основе - т.е. соединять в себе данные нескольких наук, включая гуманитарные, технические, естественные, с использованием специальных методов этих наук, например: социологических методов анкетирования и интервьюирования, естественнонаучных экспериментов, технического конструирования. Такие проекты необходимо планировать как групповые, а не индивидуальные, в таком случае они будут аккумулировать коллективную идею.

Защита проектной работы по истории должна обеспечивать свободу выбора студентами формы этой защиты. Нам представляется чрезвычайно продуктивной использование при этом элементов деловой игры. Данная форма деятельности в молодежной среде сегодня инициируется различными общественными партиями, движениями, поощряется государством. Для успеха мероприятия следует тщательно продумать соответствие формы защиты содержанию и цели проекта.

В нашей работе со студентами педагогического университета мы ориентируемся на развитие компетенций, востребованных в их будущей профессии - психологических, коммуникативных, творческих. Содержание проектов связано с исторической и краеведческой тематикой, но выбор эпохи, персоналий, фактов остается за студентами. Формы представления и защиты проектов самые разные - экскурсия по городу, внеклассное мероприятие для определенного возраста школьников, включая театрализованные либо костюмированные представления и литературно-музыкальные композиции по исторической тематике, «оживление» картины и исторической карты, составление авторской программы элективного курса либо программы преподавания одного из школьных курсов истории, например, послевоенного периода новейшей истории России.

Составление авторской программы, алгоритма изучения конкретного вопроса или проблемы из курса истории, либо анализа последствий исторических поступков, сравнительной характеристики исторических деятелей - не только правителей и военачальников, как принято, но и известных деятелей науки и искусства, путешественников и первооткрывателей, изобретателей и предпринимателей - все эти виды и формы работы развивают так востребованное сегодня критическое мышление, способность к осознанному выбору, оценочные и интеллектуальные умения студентов - т.е. умения, необходимые в дальнейшем любому квалифицированному специалисту.
Выбор методов и технологий сегодня чрезвычайно широк, можно использовать отечественный и мировой опыт, но исходить при этом из главного приоритета, высказанного В.В. Путиным: «российское образование - по своей фундаментальности - занимало и занимает одно из ведущих мест в мире. Утрата этого преимущества абсолютно недопустима. Условия глобальной конкуренции требуют от нас усиления практической направленности образования. А это в первую очередь означает повышение требований к профессиональному, хочу подчеркнуть, образованию - профессиональному в широком смысле этого слова…»

Балыхина Т.М.
Российский университет дружбы народов

ПОЛИЭТНИЧЕСКИЙ СОСТАВ СОВРЕМЕННОГО СТУДЕНЧЕСТВА В ВЫСШЕЙ ШКОЛЕ РОССИИ: ИССЛЕДОВАНИЕ И ОБУЧЕНИЕ

Исследование общих вопросов билингвизма (двуязычия) имеет большое научное и практическое значение. Описание этого явления с различных точек зрения было впервые предпринято Е.М. Верещагиным. Для методики обучения русскому языку как неродному не могут не быть интересны эти изыскания. Если цель педагога - найти, обосновать кратчайшие и эффективные пути обучения новому языку, то он непременно проявляет интерес к наработкам психологии, психолингвистики, этнопсихологии, этнолингвистики в области обоснования сути двуязычия и анализа ее характеристик.

Определим необходимые для раскрытия темы понятия. Прежде всего, монолингвизм, би-, полилингвизм. Человека, использующего в семье и во всех иных ситуациях общения одну, так называемую первичную языковую систему, природный, родной язык, называют монолингвом (буквально: одноязычным). В случае если человек является носителем двух систем общения и в определенных ситуациях иная, вторичная система используется самостоятельно и активно, то это билингв (буквально: двуязычный человек). Относящиеся к первому и второму случаю умения, т.е. умения, присущие соответственно монолингву и билингву, называются монолингвизмом и билингвизмом. Иными словами, билингвизм - способность индивида пользоваться попеременно двумя языками и реализация этой способности на практике. Полилингвизм, многоязычие представляет собой совокупность речевых умений и коммуникативной компетенции говорящего, позволяющих использовать в общении несколько языковых систем.

Существует узкое и широкое понимание билингвизма. Под билингвизмом в узком смысле этого слова понимается более или менее свободное владение двумя языками: родным и неродным. Билингвизм в широком смысле слова представляет собой относительное владение вторым языком, способность пользоваться им в определенных сферах общения. С этой точки зрения минимальным уровнем владения вторым языком можно считать уровень, достаточный для выполнения индивидом речевых действий, в процессе которых реализуются те или иные функции языка. Если владение языком ниже этого уровня, то нет достаточных оснований считать такое владение признаком билингвизма. Установление уровня владения русским языком билингва является основанием для определения содержания обучения, приемов и методов учебной работы.

Билингвизм как явление социальное, психологическое и психофизиологическое, а также лингвистическое является исследовательским объектом соответствующих наук.

Социолингвистическая характеристика билингвизма. В основе социологической типологии билингвизма лежат следующие критерии: 1) соотнесенность билингвизма с определенным социальным коллективом и 2) способ усвоения неродного языка. Согласно первому критерию билингвизм может быть индивидуальным, соотнесенным с одним членом языковой общности или несколькими ее представителями, не связанными между собой; групповым, в случае если некоторое количество членов определенной языковой общности, входящих в одну социальную группу (семью, профессиональный коллектив, школу, религиозную общину и т.д.), употребляют в общении неродной язык; массовым, если данное явление соотнесено со всей языковой общностью (например, цыгане, проживающие в России, Венгрии, Румынии, Испании и говорящие на языке соответствующей страны; напротив, иммигранты, проживающие на единой территории, и др.).
Для дальнейших задач требуется более детальное рассмотрение одного из типов группового билингвизма - билингвизма возрастных групп. В социологии предлагается выделять следующие возрастные группы: старшее поколение (свыше 50 лет), среднее (25 - 50 лет), молодежь (15 - 25 лет), подростки (7 - 15 лет), дети (младше 7 лет). Исследователями отмечена следующая закономерность, что если билингвистичными становятся более молодые поколения, то в данной социальной группе или - шире - языковой общности билингвизм распространяется. Если билингвизм отмечается у более старших поколений, то это тенденция к его сокращению, соответственно снижается его социальная роль. Данная закономерность позволяет прийти к выводу о необходимости активизации обучения русскому языку как неродному, новому начиная с дошкольного и школьного возраста, продумывая гибкие и соответствующие этим возрастным группам методики.

Второй критерий, положенный в основу социологической классификации билингвизма, - способ усвоения неродного, нового языка. С этой точки зрения билингвизм, возникающий без целенаправленного воздействия на становление «вторичной» языковой системы, называется естественным. Соответственно искусственным считается билингвизм, возникающий в результате активного, сознательного овладения языком. Терминология не вполне корректна с методических позиций, поскольку и в том и другом случае билингвизму предпослано обучение, целью которого является умение пользоваться языком в реальном, естественном общении. Естественный билингвизм наблюдается в тех случаях, когда ребенок «помещается» в иноязычную среду и учится новому языку таким же способом, как и родному. Потребность в коммуникации - основной стимул освоения языка, который при благоприятных условиях усваивается как «второй родной». Искусственный билингвизм наблюдается, когда обучение неродному языку проходит в школе, на курсах, в кружках, с привлечением специальных методик. При этом в одних случаях изучение неродного языка является самоцелью (иностранный язык в отечественной школе), в другом - необходимостью: неродной, новый язык требуется для социализации личности.
Синтезированный тип билингвизма возникает тогда, когда естественные и искусственные условия соединяются. Это наблюдается в современном обществе - в связи с притоком мигрантов в регионы России - в отношении детей и подростков, но не только. Взрослые мигранты также сталкиваются с необходимостью усвоения языка новой для них социокультурной среды. 

Социальные условия, в которых индивид или определенная социальная группа испытывает потребность усвоения иноязыка, изучались Э. Хаугеном и были им названы языковым давлением. Языковое давление, по мнению автора, обладает по отношению к индивидам принудительной и побудительной силой. Некоторые вопросы мотивации и побудительной силы языка рассматриваются в теме «Лингвистические, социолингвистические и лингвокультурологические основы обучения неродному языку».

Психологическая характеристика билингвизма. В психологическом аспекте билингвизм можно охарактеризовать с целого ряда точек зрения. Наиболее интересно рассмотрение исследуемого явления с точки зрения видов речевой деятельности. Известно, что обязательными компонентами речевого общения, речевой ситуации являются говорящий и слушающий, так как речь всегда адресна, даже в случае, если собеседником является сам говорящий. Способность билингва участвовать в общении может быть «неполной»:

- субъект может оказаться способным воспринять прочитанные, услышанные им речевые произведения и передать их содержание на родном языке - рецептивный билингвизм. Нередко это мнение подвергается сомнению; в доказательство его спорности приводится аргумент о том, что восприятие речевого сообщения возможно при условии способности к звуковому (внутренняя - внешняя речь) порождению речи. Тем не менее факты свидетельствуют об обратном: к примеру, дешифруя древние тексты, филолог, не зная акустико-артикуляционной системы, читает их. Это же справедливо и в отношении текстов «мертвых» языков, литургических текстов; - способность воспроизвести вслух и про себя прочитанное или услышанное относят к репродуктивному билингвизму. Это достаточно распространенное явление. Нередко репродуктивный билингвизм вырабатывается при самостоятельном изучении неродного языка в качестве средства получения информации. И рецептивный, и репродуктивный билингвизм обеспечивают только восприятие иноязычной речи; - способность выражать собственные мысли на разных языках называется продуктивным билингвизмом.

В научной литературе иногда прибегают к терминам пассивный (рецептивный) и активный (продуктивный) билингвизм. Однако, во-первых, они не охватывают всего круга понятий и, во-вторых, не свободны от ложных ассоциаций, поскольку рецепцию - речевой процесс осмысления содержания прочитанного - никак нельзя отнести к разряду деятельности пассивной.
Основным условием, при соблюдении которого можно говорить о продуктивном билингвизме, является то, что билингв должен творчески строить свою речь на неродном языке (в противном случае данный тип невозможно отделить от репродуктивного билингвизма). Кроме того, чтобы квалифицировать речевые и коммуникативные умения как продуктивный билингвизм, необходимо оценить осмысленность речи, т.е. порождаемые речевые произведения должны обеспечивать реализацию коммуникативной функции языка. Так, несостоявшейся можно считать коммуникацию, обращенную иностранцем к прохожему: «Москва! Холодно! Пожалуйста! Где?» (иностранец интересовался, где можно купить теплые вещи).

Следующий критерий психологической классификации - соотнесенность речевых механизмов родного и неродного языков между собой. Так, в случае если в семье используется один язык, а языком обучения является другой, наличествует тип билингвизма, получивший название чистый билингвизм. Последнему «противостоит» смешанный билингвизм. Двуязычным личностям в этом случае удается в одной и той же ситуации общения использовать родной и неродной языки, при этом они свободно заменяют друг друга.
Третьим критерием психологической типологии двуязычия является способ связи речи с мышлением. Предполагается, что родной язык всегда связан с мышлением непосредственно, т.е., по мнению Б.В. Беляева, он «выражает мысль» и является «действительностью мысли». Неродной язык также может быть связан с мышлением непосредственно - «бессознательно-интуитивное практическое владение иноязыком». Такого рода коммуникативно-речевые умения именуют непосредственным билингвизмом. Однако в некоторых случаях билингв кодирует и декодирует мысли, выражаемые родным языком, и коммуникативно-речевые умения на неродном языке оказываются связанными с мышлением опосредованно. Это, как правило, дискурсивно-логические умения, или опосредованный билингвизм.

Наконец, в психологической характеристике типов билингвизма может быть выделен доминантный речевой механизм, относящийся к одному из языков, он обслуживает большинство ситуаций общения, его актуализация вызывает меньше субъективно переживаемых трудностей выражения. Например, ребенок - билингв, поступая в российскую школу, учится писать по-русски, не умея делать этого на родном языке - у него со всей очевидностью будут доминировать речевые механизмы письма. Если же школьник успешно пишет на родном и неродном языках, в таком случае данные речевые механизмы у него считаются уравновешенными. 

Среди относящихся к данной теме вопросов интересна проблема связи возраста и степени успешности овладения новым, неродным языком. Американским психологом 

В. Пенфильдом в результате лонгитюдных исследований были получены данные о том, что в физиологическом плане пластичность коры головного мозга наиболее высока в возрасте до 10 или самое большее 14 лет. В отроческом возрасте (применительно к обучению языку) пластичность коры ослабевает, но в то же время приобретает пластичность по отношению к иным сферам деятельности человека. В. Пенфильд рекомендует начинать обучение языку как можно раньше, поскольку именно в детстве, когда язык учится не с самоцелью, а в качестве средства постижения мира, этот путь изучения оказывается наиболее естественным.

В развитие своей идеи В. Пенфильд поставил эксперимент, в котором подверг рассмотрению два способа усвоения языка: усвоение под влиянием окружения (или «материнский метод») и рациональное усвоение (или «школьный метод»). В результате было установлено, что до 10 лет преобладает обучение первого типа, в 10 лет наблюдается приблизительно одинаковое соотношение между обоими типами, а после 10 лет начинает преобладать обучение второго типа. Вместе с тем у предложенных рекомендаций имеются оппоненты, которые пытались доказать, что обучение языку в дошкольном возрасте способно затормозить развитие интеллекта. Поводом для дискуссии послужили результаты тестирования и умозрительные выводы. Л.С. Выготский логикой своих рассуждений доказал и показал, что два «речевых механизма» - родной и неродной языки - «не сталкиваются друг с другом механически и не подчиняются ассоциативным законам взаимного торможения, напротив, наблюдается положительная корреляция между этими видами речевых способностей.

Психологическая характеристика билингвизма позволяет педагогу скорректировать практику обучения новому, неродному языку. К примеру, рецептивный, репродуктивный, продуктивный билингвизм могут оказаться самостоятельными целями обучения, поскольку каждый из видов двуязычия достигается использованием соответствующих приемов работы. Для достижения рецептивного билингвизма бывает достаточна объяснительная учебная работа - по грамматическому анализу слов, их словообразовательной организации, анализу предложений, синтаксической организации текста, пользованию словарем и выбору в нем нужных значений лексических единиц. Репродуктивный билингвизм и его становление связано с учебной работой, например, на фонетическом аспекте; в таком случае основными приемами работы оказываются объяснения и упражнения. Достижение продуктивного билингвизма происходит при сочетании упражнений, объяснений, тренировки и практики.

Лингвистическая характеристика билингвизма. На характеристику билингвизма по лингвистическим признакам (если это продуктивный билингвизм) влияет правильность - неправильность речи двуязычной личности. Поскольку билингв, по определению, в общении может использовать две языковые системы, нельзя исключить возможности нарушений одной из них (обычно неродного языка). Ситуация, когда субъект владеет одним языком лучше, чем другим, называется субординативным билингвизмом. Продуктивный билингвизм, обеспечивающий порождение правильной речи и владение субъектом разными языками в равной степени свободно, именуют координативным билингвизмом. Причиной субординационного билингвизма является, как правило, интерференция. Выражается она в нарушении языковой системы на фонетическом, грамматическом, лексическом уровнях (Студенты подзучивали над Тоней и зпраживали то же замое - из рассказа немца), в нарушении языковой нормы - регулятора сочетаемости языковых единиц. Нередко выясняется, что речь, правильная с точки зрения языковой системы, оказывается неправильной с позиций нормы, т.е. «так нельзя сказать» (нельзя сказать «покупил», «я есть Киттэль»). Нарушения могут наблюдаться на уровне узуса - связи формы речи и речевой ситуации, проявляющейся в выборе стиля (Не передадите ли плату, положенную за проезд? - речь иностранца в троллейбусе; Место свободно? Вы уже нажрались? - в студенческой столовой).
Интерференция может быть межъязыковой, возникающей по причине существования различий в системе родного и неродного языка на уровне значения и употребления (Девочке было очень трудно, ведь дедушка и бабушка не в жизни - ошибочная калька с немецкого языка), и внутриязыковой, характерной для билингвов, имеющих достаточный опыт в применении языка, столкнувшихся, однако, с ситуацией, когда ранее сформированные и более прочные навыки интерферируются с новыми, что приводит к ошибкам (случилось происшествие, случился пожар → возник пожар → возникло происшествие ( неправильно).
Выделяется также комбинаторный тип билингвизма, который предполагает умение субъекта в результате сознательного сопоставления форм выражения в двух языках выбрать оптимальный вариант перевода. Именно такой вид билингвизма считается основой переводческой компетенции и нередко сознательно формируется с помощью билингвального типа обучения иностранным языкам, при котором в качестве предмета обучения используется перестройка речевых механизмов человека и формирование механизма спонтанного переключения с одного языка на другой.
Разрабатывать программы, учебные материалы для билингвов помогает учет и иных классификаций двуязычия: билингвизм контактный (наблюдаемый при поддержании билингвом связей с носителями языка) - неконтактный (при отсутствии такой связи); автономный (при котором языки усваиваются без соотнесения между собой) - параллельный (при параллельном - овладение одним языком происходит с опорой на овладение другим языком).
Билингвизм и культура. Ученые, создающие и уточняющие теории обучения языкам, давно отказались от изучения языка релятивно, т.е. исходя из системы единиц каждого уровня, и уже не один десяток лет изучают связи языка и культуры, в том числе в билингвальном аспекте. Давно признанными считаются аналогии между языком и этикетом; концепция тождества последних предложена К. Паком, назвавшим этикет «беззвучным языком».
Невербальный язык в некоторых случаях не несет коммуникативной нагрузки, лишь указывая на принадлежность или непринадлежность субъекта к определенной этнокультуре (сравните: при счете русские загибают пальцы в кулак, а европейцы разгибают пальцы кулака). Такого рода формы справедливо назвать слабо информативными. Им противопоставляется коммуникативное невербальное поведение, благодаря которому адресат получает вполне конкретную информацию, если готов к ее расшифровке. К такого рода коммуникативному поведению относят обычаи и традиционные нормы поведения (ритуалы рождения, свадьбы и др.). Так, в Индии при встрече принято вешать на шею гирлянду, в Европе ( дарить цветы, причем в Западной Европе - только женщинам. Говоря о себе, европеец показывает рукой на грудь, а японец - на нос. Японец, рассказывая о постигшем несчастье, не делает скорбного вида, может даже улыбаться, чтобы «не расстроить слушающего», в европейских странах это могут признать кощунственным. Звук «ш-ш-ш» в обиходе русских - призыв к тишине, в США - неодобрение выступающего и т.д., т.е. невербальное поведение может быть не только коммуникативным, но и коммуникативно-запрещающим.

Обычно «чужая» культура расценивается как «неестественная», «плохая», хотя в действительности является просто непривычной. С ней нужно знакомиться, тем более что ряд обычаев, традиций постоянно используются в повседневной жизни, приемы повседневного коммуникативного (невербального) поведения иногда называют рутинными. Обучение билингва коммуникативным жестам может протекать трояко: обучающийся подражает образцу, либо пользуется указаниями, либо строгими рекомендациями и запретами. В целом правильное коммуникативное поведение включает в себя ряд компонентов: правильность речи, правильность невербального поведения, правильность содержания сообщений (социальные страноведческие знания).

В характеристике двуязычия небезынтересен динамический аспект «смены» языка и приближение системы культурных компонентов одного этноса к культуре другого этноса, который именуют аккультурацией (иногда - деэтнизацией).

Усвоение иной культуры в процессе овладения новым языком начинается со слабой, или начальной, аккультурации, которая характеризуется наличием адаптации - процесса приспособления индивида к условиям новой социальной среды, когда примиряются «конфликтующие нормы»; соединяются исконные и «чужие» компоненты культуры. Адаптации соответствует субординативный билингвизм.

Средняя, или продвинутая, аккультурация единой картины не дает: в одном и том же случае, применительно к одной и той же ситуации в поведении билингва адаптация то наблюдается, то нет. Наконец, полная, или конечная, аккультурация, которой соответствует координативный билингвизм, означает, что индивид ведет себя правильно в культуре как родного, так и неродного языка. Обычно следствием полной аккультурации становится ассимиляция - утрата осознания особой этнической принадлежности, «растворение» в новой культуре (как правило, это характерно для третьего поколения иммигрантов).

Банникова Н.Ф.
Самарский государственный аэрокосмический университет

О СОВРЕМЕННЫХ ПРОБЛЕМАХ ИСТОРИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ В ТЕХНИЧЕСКИХ ВУЗАХ
Современная социальная реальность, характерные для XXI века перемены в общественном сознании, сложные проблемы научно - технического переустройства мира - все это ведет к изменению мировоззренческих ориентиров людей, к новому понимаю человеком самого себя и своего места в мире. Научно - техническая деятельность человека все больше связана с человеческой жизнедеятельностью вообще. Вновь стала задача усиления взаимосвязей науки и производства, органичном сочетании гуманитарного и технического образования.
Составляющей процесса гуманитаризации науки, техники и производства, широко протекающего в развитых странах, стало возрастание роли гуманитарной подготовки. Так, в США за четыре года обучения студент изучает 8-10 курсов социально - гуманитарного цикла, что составляет ~ 17% от общей нагрузки.
Усиление гуманитарной подготовки является важным фактором повышения творческого потенциала специалиста, развития навыков нестандартного мышления. Гуманитарная составляющая в научно - техническом образовании формирует понимание сущности техники как формы гуманитарного прогресса.
В совершенствовании высшего технического образования особое место занимает проблема гуманизации человека. Гуманизация человека предполагает необходимость формирования не только нравственности, но и культуры в целом. Важной составляющей в подготовке специалистов XXI века занимает историческая наука. Усвоение нравственных принципов, исторического прошлого государства и нации важно для понимания многих вопросов современности.
В конце восьмидесятых годов XX столетия в исторической науке произошли изменения. Предметом свободного обсуждения становились события и люди, о которых в течение десятков лет замалчивалось либо говорилось весьма тенденциозно.

Большую роль в преодолении противоречий исторического образования в техническом вузе в условиях перестройки исторического образования созданной на базе Московского государственного технического университета (МАИ) Межвузовского центра по историческому образованию в технических вузах Российской Федерации под руководством В.С Порохни, в 1989 году.
Созданный совет при МВЦИОТВ РФ, в который входили заведующие кафедрами истории ведущих вузов страны проделал большую работу по совершенствованию научно - методической и организационной работы кафедр истории. Была разработана концепция исторического образования в вузе, которая ориентировалась на уважительное отношение ко всем народам и культурам при оценке вклада каждого из них в формирование мировой цивилизации; понимании многомерности исторического процесса, динамики взаимодействия человека и среды; терпимости, как уважении права человека на свободомыслие.

Регулярными стали встречи членов совета по обмену опытом работы кафедр, обсуждение подготовленных коллективами кафедр учебников и пособий, проведение научных и научно - методических конференций, что способствовало активизации работы гуманитарных кафедр технических вузов.
Являясь уже достаточное время членом совета при МВ ЦИОТВ РФ, мне пришлось по поручению председателя В.С. Порохни проводить координационную работу среди ведущих вузов г. Самары. Руководствуясь рекомендациями совета, заведующие кафедрами истории Самарских вузов проводили периодические деловые встречи, региональные конференции по важнейшим проблемам истории России. На базе Самарского аэрокосмического университета в 2002 году было проведено выездное совещание совета под руководством В.С.Порохни по проблемам исторического образования, на котором присутствовали ведущие историки университетов Самары. На встрече обсуждались предложения к составлению государственного стандарта нового поколения.

Больше внимания на кафедрах истории университетов Самары уделялось освоению новых спецкурсов для углубления основного курса отечественной истории, посвященный национальным особенностям региона (СамГМУ), отдельным направлениям истории науки, промышленного развития Средневолжского края, (СамГТУ) истории терроризма и «Самаре аэрокосмической» (СГАУ) и др. Самарский государственный аэрокосмический университет был родоначальником введения в учебный процесс курса истории науки и техники, который нашел творческое развитие и читается на всех специальностях Самарского технического университета, а в СГАУ практически почти закрыли. Несмотря на объективные сложности, историки университета проводят студенческие научные конференции по проблемам истории науки и техники, конкурсы студенческих работ, приуроченные к юбилейным датам истории авиации и космонавтики, тесно сотрудничают с музеем имени С.П.Королева.
К сожалению, во многих вузах, в том числе и в СГАУ, в настоящее время наблюдается процесс сокращения аудиторных часов по гуманитарному циклу. Образование - элемент культуры и, естественно, понимание ее места и роли в жизни современного общества сказывается на методологии самого образовательного процесса в техническом вузе. Важно помнить, что принципиальные изменения в различных сферах общественной жизни, в том числе культуры и науки привели к кризисному состоянию. Об этом следует помнить на всех уровнях системы образования и прежде всего руководству технических университетов, где сокращаются учебные часы по истории философии.
Еще М.Монтень говорил, что слово только наполовину принадлежит говорящему, другая - принадлежит слушающему. Об этом нужно помнит. Ни одна компьютеризация не заменит живого общения. Антропологический поворот в философии и истории XX столетия, поэтому совсем не случаен. Нужно всегда помнить, что проникновение в историю России, в таинство русского национального самосознания может составить основу нашего научного, государственного, правового и цивилизационного развития. В стране проходит эволюция системы исторических ценностей. Без исторического знания и воспитания исторического сознания нельзя решить многие проблемы в обществе. Поэтому важной составляющей в гуманитарной подготовке специалистов XXI века в техническом вузе должно оставаться историческое образование. Развить системы образования - это прежде всего сохранение лучших е традиций. А гуманитарное знание - это не сумма истин, а сама истина, понимание человеком своих взаимосвязей с миром.
Барышникова Е.Н., Манету Ндяй

Российский университет дружбы народов

ОСОБЕННОСТИ НАЦИОНАЛЬНО-ОРИЕНТИРОВАННОГО ЯЗЫКОВОГО ОБУЧЕНИЯ НА ЭТАПЕ ПРЕДВУЗОВСКОЙ ПОДГОТОВКИ В СЕНЕГАЛЕ

Проблема содержания национально-ориентированного языкового обучения рассматривается в методике преподавания иностранных языков в диахронии и синхронии на протяжении всего существования самого процесса - «обучение иностранному языку». В каждый период исторического развития человечества, цивилизации этот вопрос решался по-новому, так как актуальное время ставило и актуальные задачи. В современном мире, где стёрты границы расстояний и времени и необходимость и возможность общения становится потребностью, которая мотивирует изучение иностранных языков, также возникают особенности языковой подготовки. Эти особенности связаны с расширением мировых границ, с ситуацией мирового полилингвизма.

В Республике Сенегал (как и в других странах не только Африки, но и других континентов, например Индии) исторически сложилась ситуация би- или полилингвизма. В настоящее время, ребёнок к школе подходит с навыками разговорной речи на одном из родных языков (валоф или др.), а образование начинает с изучения французского языка, который является государственным. Те, кто стремится к получению высшего или специального образования, к продвижению по карьерной и социальной лестнице, овладевают не только французским, но и другими европейскими языками, а также традиционно русским языком. Однако нужно учесть, что многие граждане Сенегала вполне могут обходиться и родным языком, который обеспечивает бытовую коммуникацию, французский же используют очень ограниченно, а следовательно, не совершенствуют его.
Таким образом, с точки зрения методики и методов обучения иностранным языкам в описанной ситуации возникают, по крайней мере, две проблемы, требующие оценки, при определении содержания обучения русскому языку в Сенегале. Во-первых: лицеисты и школьники уже имеют навыки изучения иностранного языка, технологии этого образовательного процесса для них привычны, так как получены в раннем возрасте. Во-вторых, не по всем параметрам франко-ориентированные учебники по русскому языку как иностранному подходят для работы с сенегальскими школьниками. Время изменилось, сменились поколения, французский язык как государственный - традиция, политическая и экономическая необходимость, но и это иностранный язык.

Интерес к русскому языку в Сенегале также традиционен: много специалистов-выпускников советских вузов, дети от смешанных браков, где в семьях продолжают сохранять русский язык и некоторые традиции. Русский язык преподают на этапе школьного образования, наряду с английским, немецким, арабским и др. В настоящее время в Сенегале изучает русский язык более 8 тысяч школьников. Русский язык изучают как в частных, так и в государственных колледжах и лицеях во многих городах страны.

Всё это и выдвигает перед образовательной системой Сенегала проблему подготовки кадров и вопрос создания учебников ориентированных именно на лицеистов и школьников Сенегала.

Освоения иностранного языка в коммуникативных целях подразумевает определение мотивационной основы и содержательной базы. Эффективное изучение языка невозможно без диалога культур, особенно вне языковой среды, не в стране изучаемого языка. Методисты-практики преподаватели русского языка в Сенегале стремятся заинтересовать учащихся культурой России, основываясь, например, на традиционном интересе и уважении к личности А.С. Пушкина, значение которой сопоставимо с личность философа и поэта Сенегала Сенгора. Конечно, традиционный интерес вызывает сравнение страны холода и снега со страной жары и солнца. В то же время, привлекательным является сравнение элементов молодёжной культуры России и Сенегала, например рэповая культура, захватившая многие страны. Важную роль в обучении русскому языку мог бы играть и интернет.
С точки зрения собственно лингвистики, то обучение произносительной стороне речи на русском языке оказывается отличным от обучения французов (более «лёгким» для сенегальцев). Это объясняется навыками речи на родных языках сенегальских школьников. (Для авторов статьи это вывод, основанный на наблюдении).
Русистов Сенегала крайне беспокоит, с другой стороны, и обратные процессы, связанные с изменением отношений между Россией и Сенегалом после распада Советского Союза. Закрылся Культурный центр, сократились возможности получения высшего образования на русском языке, недостаток педагогических средств (учебников, пособий, методический материалов) для изучения русского языка, недостаток кадров русистов, подготовленных в России. В настоящее время подготовка преподавателей русского языка ведётся в университете Дакара, не всегда у них есть возможность выехать в Россию даже на стажировку.

Всё выше сказанное поясняет, почему русисты Сенегала уже не могут эффективно использовать универсальные учебники типа «Старт», «Темп», почему недостаточно эффективным будут для них и учебники, ориентированные на носителей французской культуры. 

В данных условиях одним из средств повышения качества усвоения сенегальцами русского языка и интереса к его изучению, по нашему мнению, является создание учебника нового типа, ориентированного на школьную и довузовскую подготовку учащихся Сенегала, который бы, с одной стороны, учитывал при отборе содержания учебника многоязычие сенегальцев (владение французским, английским, двумя или более языками народов Сенегала), а с другой стороны, строился бы с учетом страноведческих и лингвострановедческих аспектов методики обучения русскому языку как иностранному.
В настоящее время для методической науки Сенегала в области русистики требуется методическое и теоретическое обоснование создания новых учебников по русскому языку, адресованных именно учащимся Сенегала на этапе дувузовской подготовки (в лицеях и колледжах), стимулирующих их интерес к России, открывающих возможности получения высшего образования в России, ориентирующих на культурный и политический диалог с Россией.

Бобырева А.П.

Московский государственный вечерний металлургический институт

РАЗВИТИЕ МОТИВАЦИИ ПРИ ОБУЧЕНИИ СТУДЕНТОВ

ТЕХНИЧЕСКИХ ВУЗОВ ИНОСТРАННЫМ ЯЗЫКАМ

Мотивация рассматривается в современной психологии как многоуровневая система побудителей, включающая в себя потребности, мотивы, интересы, идеалы, стремления, установки, эмоции, нормы, ценности и т.п., что позволяет определить общую структуру личностной мотивации студента, а также доминирующие мотивы его деятельности.
В данном сообщении предлагаются на обсуждение следующие тезисы, связанные с задачами развития мотивации у студентов технических вузов при их обучении иностранным языкам:

1) постановка определенной цели (определение мотивов) является основой деятельности человека и способствует ее успешности;

2) интерес представляет собой одну из основных движущих сил человеческой активности:

3) специальная организация деятельности, использование отработанных приемов ее осуществления позволяет сделать ее более успешной;

4) мотивация студентов в вузе включает в себя разные компоненты - общую активность, специальную учебную мотивацию, творческую активность, так свойственную людям студенческого возраста, и другие.

Обучать людей с осознаваемой мотивацией получения высшего образования, безусловно, намного результативнее, нежели тех, которые не осознают целей своего обучения в вузе. Как выясняется, абитуриенты, поступающие в вузы, обладают достаточно развитой мотивацией получения высшего образования, о чем свидетельствуют результаты опроса первокурсников экономического факультета МГВМИ.
Среди ответов на вопрос: «Для чего Вам нужно высшее образование?» много таких, которые свидетельствуют о стремлении студентов к карьерному росту, например:

«забочусь о своем будущем материальном благополучии», «для успешной карьеры и высокооплачиваемой должности», «для достойного уровня жизни», «чтобы получать хорошую зарплату»
Однако, есть и такие ответы, которые говорят о стремлении абитуриентов, прежде всего, к развитию и самореализации, например:

«для получения интересной информации», «хочу успешно работать», «чтобы реализовать себя в жизни и не обязательно в этой сфере», «для повышения квалификации, для получения знаний», «для возможности развития», «хочу большей самостоятельности, уверенности в себе, образованности», «для приобретения различных навыков».

В ответах можно проследить и социальную направленность мотивации обучения в вузе: «чтобы быть востребованным», «хочу оправдать надежды родителей», «чтобы создать собственную, настоящую семью».

Таким образом, мотивы получения высшего образования у студентов ориентированы не только на хорошо оплачиваемую, престижную должность в будущем, но, в большей степени, на стремление к развитию и самореализации.

Одним из основных компонентов в структуре мотивации является интерес. Профессионально работающий преподаватель старается сделать свой предмет интересным. Привлекательность предмета часто зависит от того, является ли привлекательным и сам преподаватель. «Я заметила, - пишет студентка третьего курса экономического факультета (мы задали студентам третьего курса такие же вопросы, как и первокурсникам), - что если мне нравится преподаватель, то мне гораздо легче дается данный предмет, я больше уделяю ему внимания»
Студенты осознают и то обстоятельство, что эффективность учебной деятельности в вузе зависит во многом от них самих, от их активности.

Мы задавали вопрос: «Что Вы можете и должны делать, чтобы быть более результативными при обучении в вузе?» также первокурсникам и студентам третьего курса.

Вот некоторые ответы первокурсников: 

«Нужно понимать важность обучения и прилагать усилия»; «нужно желание и стремление к обучению»; «необходимо перебарывать себя, если неинтересно»; «нужна организованность и целеустремленность»; «я - трудолюбивый человек и буду стараться усваивать учебный материал»; «надо читать дополнительную литературу, пользоваться всеми источниками знаний»; «нужно посещать занятия и слушать преподавателя»; «надо соблюдать все требования преподавателя».

Подобную точку зрения выражают и студенты третьего курса. Вот одно из высказываний:

«Чтобы извлечь максимум пользы из обучения, мне нужно иметь одно важное качество, которое не могут заменить никакие методики обучения - это искреннее и постоянное желание учиться, узнавать что-то новое. Если желание вялое и слабое, то и успехи будут соответствующего качества».

Поставленные нами цели развития общей активности, мотивации у студентов как системы побудителей к разным видам их деятельности связаны с основными целями обучения в системе современного высшего образования.

Система современного высшего образования ориентирована на подготовку качественного специалиста, способного успешно продвигаться по служебной лестнице, быть профессиональным, гибким в условиях постоянно меняющейся конъюнктуры рынка. Современный специалист должен быть постоянно востребованным, активным, способным учиться и переучиваться. Эти качества будущего специалиста эффективно формируются в такой системе организации учебного процесса, когда студент становится активным участником, а не пассивным объектом обучения.

Поэтому развитие мотивации в вузе является, по нашему мнению, одной из основных задач учебно-воспитательной работы, и оно должно осуществляться в русле специально организованного и ориентированного на вышеизложенные обстоятельства педагогического процесса. 

Для того чтобы целенаправленно развивать активность и заинтересованность студентов при обучении их иностранным языкам, мы используем некоторые наиболее результативные приемы организации их учебной деятельности на занятиях следующим образом: 

1. Подробно и обстоятельно знакомим студентов с учебными программами, этапам и тематикой обучения. С первого занятия они видят перспективу их обучения и осознают требования к итоговому контролю знаний, умений и навыков.

2. Специально организуем учебную деятельность студента, обучая его некоторым приемам ее осуществления.

При этом, мы рассматриваем студента как активного участника учебного процесса, учитывая его прошлый личностный и профессиональный опыт. Например, студенты обучаются с помощью специально разработанной методики презентации основного предмета делового сообщения. При этом предметная реальность становится одной из опор речемыслительной деятельности студентов, а обучаясь методике создания моделей денотатов - презентантов предметов и явлений реального мира, они могут использовать свой общий и профессиональный опыт и, поэтому не чувствуют себя абсолютно беспомощными от взаимодействия со «стихией» чужого языка.

Обученные правильно оформлять свои высказывания, (мы отрабатываем в упражнениях обращение к аудитории, использование вводных выражений, слов благодарности за внимание слушателей, выражений, в которых подводится итог и завершается высказывание и другие приемы) студенты более активно участвуют во всех учебных обсуждениях.

Отработанная в упражнениях презентация основного предмета делового сообщения делает обучаемых более успешными в моделируемом в учебных целях, а затем и в реальном деловом общении. Быть результативным и эффективным в общении - это значит ощущать себя и быть личностью с более развитым деловым потенциалом. 
3. Своевременно обеспечиваем студентов отвечающими уровню дня учебно-методическими материалами. Ушли безвозвратно из материалов для чтения неинформативные, не развивающие тексты. Аутентичные, современные материалы позволяют нам знакомить студентов с уровнем развития экономики и техники стран изучаемого языка. Используем самые современные методы обучения, в том числе и компьютерные программы.

4. Создаем условия не только для развития учебного интереса, но и общей творческой активности студентов, чему способствуют: 

организация внеаудиторной работы со студентами, привлечение студентов к научным исследованиям, проведение ежегодных праздников, посвященных окончанию учебного года, привлечение студентов к участию в городских конкурсах и фестивалях, в работе институтской театральной студии и многое другое. 

Таким образом, рассматривая в данном сообщении мотивацию как сложный многоуровневый регулятор жизнедеятельности человека, как источник его активности и одновременно как систему побудителей разных видов его деятельности, мы предлагаем для обсуждения некоторые приемы ее развития. 
Богданова Н.Н., Семенова Е.Л.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

ТРУДНОСТИ ГРАММАТИЧЕСКОГО ОФОРМЛЕНИЯ ВЫСКАЗЫВАНИЙ,
ХАРАКТЕРНЫЕ ДЛЯ НЕМЕЦКОГО ЯЗЫКА
Не секрет, что грамматика немецкого языка объективно трудна для усвоения. Часто у студентов снижается мотивация изучения данного языка именно из-за трудностей грамматического оформления высказываний. Анализ немецкой грамматической системы позволяет выделить ряд особенностей, поясняющих. Почему русскоязычным студентам нелегко изучать немецкий язык.

Прежде всего, необходимо выделить уникально-нормативный характер многих грамматических явлений немецкого языка.

Явления иностранного языка воспринимаются легче, если они нормативны, т.е. если их особенности можно объяснить с помощью правила. Однако, если эти особенности связаны с уникальностью форм, не соответствующих норме, то усвоить подобные грамматические явления гораздо сложнее. Склонение немецких существительных, например, осложняется уникальностью категории рода существительных и типа склонения. Часто род существительных в немецком и русском языках не совпадает, например: das Lehrbuch (ср.р.) - учебник (м.р.), die Stadt (ж.р.) - город (м.р.) и т.д. Обучаемый должен запоминать немецкие существительные вместе с соответствующим определенным артиклем, являющимся показателем рода. 

Уникальность рода немецких существительных влияет на образование и употребление в речи всех других грамматических явлений, входящих в субстантивную группу: притяжательных, указательных, неопределенных местоимений, прилагательных, употребляемых в роли определений и существительных, отрицания «kein», порядковых числительных, которые согласуются с существительными в роде, числе и падеже. Уникальность охватывает не только номинальный блок, она характерна и для немецкого вербального блока. Употребление временных глагольных форм нормативно. Но оно осложнено уникальностью образования 3х основных форм сильных глаголов и их принадлежностью к группе сильных и слабых глаголов. Уникально также управление немецких глаголов. Здесь имеются в виду случаи несовпадения с русским языком (например, gratulieren (Dativ) - поздравлять кого-либо (винит. падеж). При употреблении в речи практически каждой грамматической структуры, таким образом, проявляется уникально-нормативный характер грамматических явлений немецкого языка. Нормативные особенности немецких грамматических явлений целесообразно усваивать с помощью правила, а уникальные характеристики необходимо запоминать как готовый материал.
Обучаемый должен научиться соотносить нормативные особенности грамматических явлений немецкого языка с их уникальными компонентами. Так при употреблении в речи существительных, он должен всегда помнить о том, что форма существительного зависит от его рода. При употреблении глагола - сказуемого в определенной временной форме необходимо научиться распознавать нормативность слабых и уникальность сильных глаголов. Употребление в предложении дополнения, выраженного личным местоимением, должно происходить при соотнесении формы местоимения с уникальным управлением глагола-сказуемого. Если же дополнение выражено существительным, то соотнесение с уникальностью будет двояким: относительно уникального управления глагола-сказуемого и уникального рода существительного.

Для немецкой грамматической системы характерно также постоянное сочетание морфологического и синтаксического.

Он формы существительного зависят, например, формы притяжательных и указательных местоимений (diese Studenten, mein Vater), склоняемых форм прилагательных (einen schönen Abend Akk.). В предложении от формы подлежащего зависит форма глагола-сказуемого, управление глагола-сказуемого влияет на форму дополнения (Störe mich nicht!). Поэтому, при построении высказываний на немецком языке, обучаемым необходимо постоянно соотносить формы одного грамматического явления с формами другого. Для грамматического оформления высказываний на немецком языке необходимо помнить, что при построении любого предложения необходимо включать в предложение целые словосочетания в их грамматических связях, а не выстраивать изолированные морфологические формы слов.

Усвоение немецкого языка значительно затрудняет наличие в нем грамматических явлений, вмещающих в одной словоформе морфологически и синтаксически релевантные компоненты. К таким грамматическим явлениям немецкого языка относятся глаголы с отделяемыми приставками (например, Er steht jeden Morgen früh auf) и возвратные глаголы (например, Wo befindet sich deine Universität?). Эти группы немецких глаголов считаются коммуникативно-ценным грамматическим материалом, широко употребительным в разговорной речи. Глаголы с отделяемой приставкой и возвратные глаголы всегда должны быть в центре внимания обучающихся. Употребление этих глаголов не должно осложнять процесс грамматического оформления их высказываний.

Ещё одной спецификой немецкой грамматической системы следует назвать образование в предложениях глагольной рамочной конструкции. 

Она образуется в следующих случаях:

1. В простом повествовательном предложении с прямым и обратным порядком слов:

· между частями аналитических временных форм глагола-сказуемого;

· между модальным и основным глаголом;

· между частями составного именного сказуемого, т.е. между глаголом и именной частью;

· между глаголом и его отделяемой приставкой;

· в предложениях с инфинитивом между основным глаголом и глаголом в Infinitiv (например: Nach dem Unterricht gehen die Studenten essen.);

· в инфинитивных оборотах um…zu + Infinitiv, statt…zu + Infinitiv, ohne… zu + Infinitiv (например: Den ganzen Abend liest er ein Buch, statt die Hausaufgaben zu machen).

2. В сложноподчиненных предложениях, а именно, в придаточных предложениях между союзом и союзным словом и спрягаемой частью глагола-сказуемого (например: Ich möchte sagen, dass Ihr Vortrag sehr wichtig war.)

Из-за необходимости сочетания частей глагола-сказуемого с разными грамматическими явлениями, рамочная конструкция представляет определённую трудность по сравнению с другими европейскими языками.

Рамочные конструкции должны восприниматься как единое целое и отрабатываться соответствующим образом на упражнениях. Необходимо изначально отрабатывать одновременно глагольную рамку и грамматические явления, наполняющие её.

Следующей специфической особенностью немецкой грамматики является широкое распространение аналитических форм грамматических явлений. Аналитическими в немецком языке являются некоторые глагольные времена Aktiv: Perfekt, Plusquamperfekt, Futurum, все формы Passiv (например: Wann hast du die Hochschule beendet? (Perfekt Aktiv); Dieses Gebände wurde im vorigen Jahrhundert errichtet. (Präteritum Passiv)) и т.д. Аналитические формы имеют также составные именные сказуемые: Er hat recht; сказуемые в Präsens и Präteritum, в состав которых входят модальные глаголы: Sie kann wirklich gut übersetzen; возвратные глаголы: Er verspätet sich oft zum Unterricht.

Аналитическими являются также формы существительных с артиклями: Seine Familie wohnt in einem großen Haus. Превосходная степень сравнения прилагательных в немецком языке также имеет аналитическую форму: Diese mathematische Aufgabe ist am schwersten. Такая особенность немецкой грамматики является фактором, осложняющим процесс обучения немецкому языку, т.к. при грамматическом оформлении высказываний необходимо помнить об образовании форм и о размещении в предложении минимум двух слов для какого-то члена предложения. Особенно трудны аналитические глагольные формы, т.к. их употребление в предложениях часто приводит к образованию рамочных конструкций. Определенную трудность представляют также и аналитические формы существительных с артиклями, в первую очередь - из-за отсутствия артиклей в русском языке. Можно использовать, например, упражнения по выбору артикля (определенного и неопределенного) для существительного, упражнения по выбору вспомогательного глагола для употребления сказуемого в Perfekt и т.д.

Для немецкого предложения с его устойчивым порядком слов характерна непременная двусоставность при обязательной вербальности сказуемого и номинальности подлежащего. Это явление, которое, казалось бы, не должно вызывать особые трудности т.к. и в русском языке тоже распространены двусоставные предложения, так не менее это грамматическое явление также представляет определенные затруднения. Происходит это потому, что в немецком языке из-за устойчивого порядка слов в предложениях их двусоставность становится специфической особенностью данного языка.

Следующей специфической особенностью немецкой грамматики можно назвать частое употребление инверсивных конструкций. Инверсии (обратный порядок слов) в немецком языке имеют место в следующих случаях:

· в простых повествовательных предложениях;

· в вопросительных предложениях;

· в сложносочиненных предложениях после некоторых союзов (например, dann);

· в сложноподчиненных предложениях, а именно в главном предложении, если оно стоит после придаточного (например: Da ich davon viel erzählt habe, sage ich kurz…).

Инверсии основаны на наличии в немецком языке устойчивого порядка слов, что не является типичным для русской грамматики, а следовательно, представляет значительные сложности для обучаемых.

Специфические особенности немецкой грамматической системы, которые в той или иной степени могут проявляться и в других языках, лишь немецкому языку становятся неотъемлемо присущими. Большинство немецких грамматических явлений, как показал проведенный анализ, обладают одновременно большинством или всеми указанными характеристиками. Наиболее специфичным для немецкой грамматической системы является то, что многие трудные грамматические явления присутствуют одновременно в одном синтаксическом целом (в словосочетании и предложении). Такое наличие нескольких трудных грамматических явлений в одном синтаксическом целом является самой характерной чертой немецкой грамматической системы.

Преподаватели должны быть готовы к тому, что при появлении новых (для обучающихся) вариантов сочетания грамматических явлений немецкого языка в одном синтаксическом целом может возникнуть необходимость специального обучения этим вариантам.

Следует отметить, что немецкий язык, как никакой другой, требует от преподавателей планомерной организации процесса обучения его грамматической системе. Поэтому можно считать вполне обоснованной необходимость учитывать при создании методики преподавания немецкого языка проанализированные специфические особенности немецкой грамматики.

Богомолова Т.В.
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
ПРОБЛЕМЫ ОБРАЗОВАНИЯ И НАУКИ В КОНТЕКСТЕ ПЕРЕХОДА РОССИИ К ИННОВАЦИОННОМУ РАЗВИТИЮ

«Переход России к инновационному пути развития - это единственная возможность сделать нашу страну конкурентоспособной и войти в мировое сообщество на равных» - говорится в «Основах политики Российской Федерации в области развития науки и технологий на период до 2010 года и дальнейшую перспективу». Переход к инновационному развитию страны определен в этом документе как основная цель государственной политики в области развития науки, образования и технологий.

Политика, формируемая Министерством образования и науки РФ, нацелена на реализацию этой цели. Управление программой осуществляется Научно-координационным советом под руководством Министра. По шести основным научно-техническим направлениям сформированы приоритеты:

▪ наноиндустрия и перспективные материалы;

▪ энергосберегающие технологии и альтернативные источники энергии;

▪ технологии живых систем;

▪ информационно-телекоммуникационные системы;

▪ экология и рациональное природопользование;

▪ безопасность и противодействие терроризму.

На сегодня получены первые результаты прогноза до 2025 года на основе международно-признанной методологии Форсайта, которые показывают, что для перехода к политике ускоренной технологической модернизации следует сконцентрировать ресурсы государства на следующих трех основных технологических направлениях.

Первое - проекты, которые находятся в сфере непосредственной ответственности государства: оборона, здравоохранение, образование и фундаментальная наука.

Второе - направления, которые востребованы бизнесом и входят в сферу интересов государства: экология, атомная энергетика, модернизация инфраструктуры.

Третье - направления, где обеспечивается создание новейшей технологической базы, например нанотехнологии.

В новой редакции программы следует отметить 3 основных блока, в рамках которых строится работа: генерация знаний, разработка технологий и коммерциализация технологий.

Первый блок - генерация знаний. В рамках этого блока реализуется около 250 проблемно-ориентированных поисковых исследований фундаментального характера и прикладные разработки. Осуществляется также поддержка научно-организационного и методического обеспечения интеграции научной и образовательной деятельности, поддерживаются пилотные проекты в этой сфере, создаются научно-образовательные комплексы.

Второй блок - разработка технологий. Он ориентирован на поддержку и развитие прикладных научных исследований и разработок. В рамках этого блока около 120 опытно-конструкторских, технологических и экспериментальных разработок впервые получили финансовую поддержку.

Третий блок - коммерциализация технологий. Создание и развитие эффективных механизмов государственного и частного партнерства.

Ясно, что ключевым фактором инновационного развития страны становятся образование и знания. При этом знания превращаются в основной предмет труда и не обладают свойствами земли и капитала - исчерпаемостью.

В мире в целом возрастает образовательный уровень. Образование позволяет получать высокие доходы. Его стоимость велика (в США затраты на образование в 5 раз превосходят все расходы на жилье, одежду и др.), но они окупают себя.

Не только увеличение доходов делает высшее образование востребованным, но и возможность самореализации, раскрытия творческого потенциала личности приобретает мотивационную силу.

Использование глобальных информационных сетей позволяет человеку получать образование практически по всему миру. Помимо этого, глобализация образования имеет и свое правовое измерение. Оно заключается в признании дипломов, выданных в других странах, аккредитации иностранных учебных центров, заключении международных договоров в области образования.

Интернет стал одним из важнейших ресурсов в получении информации. Благодаря ему и другим информационным технологиям образовательный процесс начал применять качественно новые формы такие, как визуализация, наглядность, непрерывность, ориентация на прикладные сферы и рыночные отношения и др. Возникло и начинает стремительно развиваться дистанционное образование.

И в то же время качественные изменения в науке и образовании незначительны и не соответствуют заявленным целям и возможностям. Для успешной реализации инновационной стратегии необходимо качественно обновить законодательство, систему управления, концентрацию ресурсов для формирования крупных научно-образовательных центров мирового уровня, которые способны быть точками роста для инновационной экономики всей страны.

Инновационное развитие требует особой системы подготовки кадров. Нам нужны специалисты, которые способны находить новые решения, создавать и совершенствовать научные школы, внедрять высокие технологии по всех сферах деятельности. Обязательным условием предпринимаемых усилий должно быть: существенное укрепление взаимодействия науки, образования и производства, максимальная адаптация учебных планов и программ к реальным задачам и механизмам инновационного развития, поддержка инновационных вузов, техникумов, колледжей, разработка новых стандартов, целевых программ и др.

Бодрова Е.В.

Московский государственный университет приборостроения и информатики

ОСВЕЩЕНИЕ ПРОБЛЕМ ПОСТСОВЕТСКОГО ПЕРИОДА В КУРСЕ «ИСТОРИЯ» В СООТВЕТСТВИИ С НОВЫМИ ФГОС ВПО
Курс истории помогает молодому человеку, будущему специалисту усвоить значение исторически сложившихся коренных ценностей, не зависящих от социально-политического строя, но определяющих связь времен. В то же время преподавание истории в современной отечественной высшей инженерной школе призвано прививать студентам уважение к таким фундаментальным ценностям, как созидательный труд, демократия, защита родины от внешнего врага, равноправие всех национальностей, воспитывать чувство гордости за вклад своей страны и её народа в мировую цивилизацию, имея при этом ввиду, прежде всего, их позитивное участие в развитии науки и техники, культуры и образования, в решении актуальных социальных, демографических, межнациональных, экологических и прочих проблем глобального характера, стоящих как перед нашей страной, так и перед и всем человечеством.

Преподавание истории в вузах России за последнее десятилетия претерпело такие изменения, каких не знала ни одна дисциплина в системе социогуманитарного образования. Несколько раз менялись названия курсов, их программы, цели, задачи и место истории в гуманитарном цикле, которые подчас диктовались не научной целесообразностью, а политической конъюнктурой. Новый государственный образовательный стандарт, концепция преподавания истории выдвинули цель дать студенту достоверное представление о роли исторической науки в познании прошлого во имя будущего, раскрыть основные этапы и содержание истории Отечества с древнейших времен до наших дней, показать органическую взаимосвязь российской и мировой истории и научить его использовать опыт, накопленный человечеством.

Изучение истории современной России предполагает, на взгляд авторов, обращение к европейской категории современности, восходящей к эпохе Просвещения и понимаемой в масштабе исторической длительности. Цели нынешних реформаторов в общем виде были вполне отчетливо сформулированы еще 200 лет назад их предшественниками - «молодыми друзьями» и либеральными советниками Александра I, завещавшими нам идеалы правового государства и гражданского общества. И как бы ни складывалась впоследствии наша история, ей тогда уже были даны и новая точка отсчета, и ориентиры на будущее, которые должны быть востребованы сегодня в учебном процессе.
Авторы исходят из того, что оценка событий рубежа ХХ-ХХI вв. как периода реформ затушевывает сугубо революционный характер перемен того времени. Особенно это относится к 1991-1993 годам, поскольку тогда налицо были два главных признака революции - смена власти и форм собственности. Что касается третьего, не всегда обязательного, но наиболее трагического ее компонента - гражданской войны, то элементы ее тоже были налицо в виде расстрела парламента в 1993 году, кровавых межнациональных конфликтов. Эту революцию совершили радикально настроенная часть интеллигенции, представители «теневой» экономики, часть партийно-государственной номенклатуры и национальные элиты при пассивном соучастии миллионов простых людей, которые отказали в доверии коммунистам, но не представляли ясной картины будущего.

Особое место в профессиональной ориентации студентов имеют последние темы курса «История». В лекционном курсе, на семинарских занятиях студенты, на наш взгляд, должны уяснить следующие положения. В основе фундаментальных перемен в современном мире, знаменовавших его вступление в постиндустриальную эпоху, лежит научно-техническая революция, в 1970-1980-х гг. принявшая нарастающий характер. Она коренным образом меняет облик общества - экономику, систему социальных отношений, культуру, быт, самого человека. Формирует принципиально новый технологический базис общества на основе высоких технологий, информационно-компьютерных и телекоммуникационных систем, новых источников энергии, средств транспорта и связи, глубокой переработки исходных природных ресурсов, создания новых видов материалов.

Качественные перемены по своей значимости и социальным последствиям несопоставимы с предыдущими сменами технологических укладов. Они знаменуют выход за пределы индустриальной эпохи, тогда как предыдущие уклады представляли собой этапы её развития. Именно с этой точки зрения может быть адекватно оценена сравнительная динамика технологических перемен в России в послевоенные годы в сопоставлении с мировыми процессами. Примерно до середины 1970-х технологическое отставание СССР от развитых стран Запада сокращалось. Это происходило за счет более быстрого наращивания капитальных вложений и основных производственных фондов и их обновления в рамках позднеиндустриального технологического уклада.

Но затем ситуация начала быстро меняться. В то время как в развитых странах развернулся массовый переход к высоким ресурсосберегающим технологиям, применению микропроцессорной и компьютерно - информационной техники, советская экономика продолжала двигаться по традиционному пути с акцентом на ресурсоемкие производства и технологии. Особенно болезненный характер приобретало отставание в области компьютеризации и телекоммуникаций.
В начале перестройки была принята беспрецедентная программа модернизации отечественного машиностроения с перераспределением ресурсов между отраслями. Начались сокращения военных расходов и постепенная переориентация ВПК и большой науки на гражданские цели. Однако провал экономических реформ в 1980-е, распад СССР, разрушение научно-технического потенциала в 1990-е годы поставили страну на грань катастрофы. Расходы на научные исследования в Российской Федерации за предыдущие 18 лет сократились более чем в пять раз, и приблизились к уровню развивающихся стран. Россия сегодня тратит на науку в семь раз меньше, чем Япония, и в 17 раз меньше, чем Соединенные Штаты Америки. Более чем в два раза уменьшилось количество исследователей. И, конечно же, из этого следует целый ряд серьезных проблем, которые возникли в нашем комплексе, в том числе кадровых, научно-технологических и др. Промышленный комплекс России находится в достаточно сложной ситуации. В целом по уровню развития высоких технологий страна откатилась, по самым скромным оценкам, на 10-15 лет назад, а по некоторым направлениям - даже на 20.
Таким образом, стартовые условия очень непростые и, скорее, даже критичные. Это результат системного, в том числе, технологического кризиса. В условиях начавшегося в 2008 г. мирового экономического кризиса необходимо срочно менять стратегию развития. При этом очень важно усилить роль государства как прямого источника конечного спроса. С этой целью следует развернуть финансирование крупных программ, ориентированных на развитие инфраструктуры и техническую модернизацию производства.
Мировой кризис - не самое лучшее время для прогнозирования. Неопределенности в такую эпоху резко возрастают. Но по сценарию, который считают наиболее вероятным специалисты ИМЭМО, в посткризисный период темпы роста мировой экономики несколько повысятся. И основными движителями этого ускорения выступят два фактора - глобализация и инновации. По мнению многих экспертов, специалистов, ученых Российской академии наук, с ныне существующей структурой экономики Россия как высокотехнологичная держава существовать не может. Следовательно, единственно возможным базовым вариантом может быть вариант инновационного развития.
Авторы предполагают такую постановку учебного процесса, которая должна подвести студента к обоснованию постиндустриального обновления технологического базиса России в обозримые исторические сроки:
Во-первых, Россия унаследовала от СССР преобладающую (не менее 60 процентов) часть производственного потенциала, особенно в самых важных для технического прогресса сферах. 

Во-вторых, Россия получила мощную индустриальную базу СССР, в том числе топливо - энергетический, сырьевой и машиностроительный комплексы и разветвленную инфраструктуру (пусть эта инфраструктура и нуждается в восстановлении и обновлении).

В-третьих, наше отставание в науке, особенно фундаментальной, все же не такое большое, как в производственном и инновационном отношениях. 

В-четвертых, страна и сейчас располагает серьезными и далеко не полностью используемыми научно-технологическими заделами и возможностями в ряде важных областей.

Сохраняются сравнительно высокие позиции и в отношении человеческого капитала, особенно в части образовательного уровня и профессиональной квалификации. Авторы исходят из того, что необходимые масштабные преобразования в технологических основах экономики и человеческом капитале России возможны только на основе сочетания сильных экономических стимулов и активной экономической роли государства. При этом важнейшее значение имеет долгосрочная научно-техническая и образовательная политика.

Заключительные темы курса «История» предполагают постановку и изучение вопроса о пересмотре исторического места и роли капитализма и социализма как социальных систем. Представление о них как сменяющих друг друга общественных формациях не нашло подтверждения. Скорее это два начала, две тенденции экономических и социально-политических отношений, две системы ценностей и ориентаций, порожденных потребностями индустриальной стадии развития общества. Началось противостояние двух социльно-экономических моделей индустриального общества: буржуазная - реализовалась на практике, а социалистическая - оппонировала ей, предполагая себя в качестве альтернативы. В этом смысле социализм есть порождение капитализма, его спутник и alter ego.
Мы исходим из того, что путь трансформации современного общества пролегает в иной системе координат, чем альтернатива «капитализм - социализм». Последние выступали как два начала социальной системы индустриального общества, становящейся прошлым. Есть основания полагать, что двухвековая история индустриальной эпохи - лишь преддверие грядущего постиндустриального общества, а социальные институты капитализма и социализма способны обозначить лишь отдельные фрагменты конструкции принципиально новой социальной конструкции. Она, вероятно, будет базироваться на общецивилизационных ценностях, выросших из тысячелетнего опыта человечества и соответствующих тенденциям постиндустриализма.
В последние десятилетия просматривалась тенденция к изъятию из образования вопросов, касающихся социальных целей и общественных устремлений, тех самых, которые недавно в гипертрофированно политизированном виде пронизывали и деформировали всё содержательное пространство советского образования. Обоснованием такой практики явился принцип деидеологизации общественной жизни.

Однако история уже доказывала неоднократно, что устранение идеологии вообще на деле означает отказ общества от собственного воспроизводства - и в его социальном, и в индивидуальном, человеческом аспекте. Это - уничтожение социального менталитета, осмысленных критериев развития общества. Основной особенностью сегодняшнего мира является поиск новых мировоззренческих ориентиров, отличных от идеалов техногенной цивилизации. Вышесказанное значительно усложняет содержание исторического образования.

Боженкова Р.К., Боженкова Н.А., Майерс Г.Н.

Юго-Западный государственный университет

Обучение диалогической речи как основе

межкультурного общения

Общеизвестно, что задача обучения любому иностранному языку, в том числе и русскому, заключается не только в овладении языком как средством общения, но и в расширении знаний о многообразии культур, их влиянии на поведение человека и его готовность взаимодействовать с представителями других лингвокультур, принимать своего партнера по общению как равного. Процесс коммуникативной деятельности на межкультурном уровне обладает своей спецификой, которая требует от человека знания мотивационных, общекультурных, этнических особенностей, связанных с его духовным опытом, с ценностно-личностными установками, формирующимися в определенной социокультурной среде, конкретных культурных условиях и «вплетенными» в этнокультурные жизненные обстоятельства. Последние являются предпосылкой речевого акта и реализуются в нем. В процессе межкультурного взаимодействия, если оно основывается на диалогическом принципе, должно иметь место взаимопонимание представителей разных лингвокультур. При этом каждый из них не теряет собственную культурную идентичность, но сохраняет и обогащает свое культурное наследие, духовно развиваясь при этом сам.

Инофон в процессе изучения русского языка как иностранного, а соответственно и его культуры стоит перед непростым выбором: 1) можно раствориться в чужой культуре; 2) можно лишить партнера по общению его культурной идентичности; 3) можно выбрать путь взаимообогащения культур.

Наибольший интерес и в то же время трудность, с нашей точки зрения, представляет собой последний подход, строящийся на взаимопонимании, предполагающем активную позицию коммуникантов как двух равноправных субъектов, у которых разные культурно-исторические корни зачастую определяют отношение к окружающему миру и, следовательно, к собеседнику. Так, вежливость у восточных народов нередко бывает значимее правдивости: правдивый ответ не всегда может быть приятен собеседнику, а сдержанность и двусмысленность является важнейшими чертами в процессе коммуникации. Жители же европейских стран стараются избегать молчания в ходе общения, высказывают свои мысли ясно и точно, не скрывая своих истинных чувств и эмоций. Поэтому для обеспечения полноценного образовательного процесса преподавателю нужно находить такие точки сопряжения контактирующих культур, которые позволяют обучающимся по-русски правильно представить свою культуру, обычаи и традиции, справиться с культурным шоком и ликвидировать межъязыковые и межкультурные недоразумения, постепенно приобщаясь к традициям и особенностям иного образа жизни, дают возможность активизировать внутренние механизмы, обеспечивающие эффективную переработку информации и синтез новых смыслов.

В этой связи наиболее естественной формой овладения языком как средством межкультурного общения выступает диалогическая речь, ибо ведение диалога определяется и правилами вербального поведения людей, и правилами человеческого общения, и особенностями мировосприятия говорящих. Соответственно, формирование навыков диалогической речи должно занимать важное место на каждом занятии (не только начального, но и основного и продвинутого этапов) прежде всего посредством создания учебно-коммуникативных ситуаций культурологического и научно-познавательного характера, стимулирующих образовательную и речевую деятельность учащихся, побуждающих к выполнению различных коммуникативных задач и отбору лексики, адекватной их статусной роли в разных речевых сферах (социально-бытовой, учебно-профессиональной, социально-культурной, официально-деловой). 

В процессе овладения студентами диалогической речью задача преподавателя заключается в том, чтобы развивать у инофонов позитивное восприятие новых лингвокультурных реалий, умение понимать и исполнять определенную коммуникативную роль, видеть социальный статус партнера и демонстрировать соответствующую манеру поведения, проявлять лояльность и толерантность к собеседнику, выражать собственное отношение к происходящему, выстроить свое речевое поведение таким образом, чтобы выраженная и воспринятая информация оказались идентичными, чтобы оба сознания одинаково ее осмыслили, оценили и выработали к ней одинаковое отношение. Напротив, неадекватное понимание речи собеседниками приводит к ошибкам во время выработки и принятия решения, к неверной оценке поведения партнера и может стать причиной нежелательных конфликтов.

Следовательно, в аудитории билингву необходима атмосфера взаимопонимания, которая складывается из осознания общности всех культур и зависимости их друг от друга, так как уважительное отношение к другой культуре, признание прав другого человека на иные ценности помогают лучше понять свою национальную культуру. Психологическую основу такого взаимопонимания составляют личностные контакты, когда предмет общения становится личностно значимым для обоих собеседников; эмоциональные контакты, когда проявляются отношения сопереживания; смысловые контакты, когда собеседники принимают речевую культурную ситуацию как систему взаимоотношений, понимают ее и тем самым снимают смысловые и психоповеденческие барьеры. 

В свете изложенного важнейшей задачей преподавателя является создание такого лингвокультурного (культурно-информационного) поля, которое, с одной стороны, порождает поведенческую общность участников коммуникации, их равную речевую и поведенческую активность, а с другой - стимулирует лингвистическую и культурологическую зоркость студентов. С нашей точки зрения, к числу наиболее интересных и эффективных форм диалогического общения, объясняющих реализацию этой задачи, на продвинутом этапе можно отнести пресс-конференции, предполагающие тренировку обучаемых в постановке вопросов членам группы, преподавателю; интервью, представляющие собой тематические беседы в вопросно-ответной форме и осуществляющиеся в парах; диспуты, в которых выдвигаются и умело, аргументированно отстаиваются разные точки зрения по одному вопросу; моделирование речевых культурных ситуаций, в которых актуализируются различные формулы вежливости, знания особенностей русского речевого этикета и правил делового общения и др. Организации творческой диалогической деятельности способствует и проведение тематических конференций в рамках изученного лексико-грамматического материала, которые позволяют организовать выход в речевую практику, сочетающую социально-культурологическую и учебно-профессиональную проблематику с использованием и отработкой усвоенных студентами речевых моделей в новой коммуникативной ситуации (применительно к конкретной иноязычной аудитории), с развитием лексико-интонационных навыков в выражении речевого намерения в дискурсе, и тем самым обеспечивают предпосылки к социально-культурной адаптации инофонов в современном обществе и в дальнейшем - к успешной профессиональной и личностной самореализации. Подобные виды и формы работы развивают творческие способности учащихся, помогают преодолеть в сознании разрыв между учебной и реальной коммуникацией, следовательно, приближают процесс говорения в целом и вербальное поведение каждого коммуниканта к естественным условиям, активизируют его билингвальные мыслительные механизмы, способствуя рождению «новых лингвокультурных смыслов и постижению иноязычной картины мира, национальных культурных доминант».
Таким образом, формирование и развитие навыков и умений диалогического (межличностного) общения является базой для межкультурного общения, развития инициативы и общественно ценных качеств билингва, адекватного построения речевого поведения в различных коммуникативных ситуациях, позволяет воспитать языковую личность, для которой должна быть характерна психологическая открытость, широта мышления, уважение к различным мнениям, традициям, обычаям, готовность к постижению новой картины мира и участию в диалоге культур.

Боженкова Р.К., Боженкова Н.А., Мирзаева Т.Е.

Юго-Западный государственный университет
СИСТЕМНОЕ ФОРМИРОВАНИЕ ФОНЕТИЧЕСКОЙ КОМПЕТЕНЦИИ

КАК НЕОТЪЕМЛЕМОЙ СОСТАВЛЯЮЩЕЙ КОМПЛЕКСНОЙ ПОДГОТОВКИ СПЕЦИАЛИСТА В КУРСЕ РКИ

Расширение международных связей, являющееся отличительной особенностью настоящего времени, ставит перед государством комплекс закономерных проблем, связанных с языковой политикой, среди которых ключевое положение занимает распространение в современном языковом пространстве русского языка и выраженной в нем духовной культуры многонациональной России. На этом фоне подготовка иностранных специалистов со знанием русского языка, выступающего в качестве средства как межнационального, так и международного общения, приобретает совершенно новую социальную значимость в системе высшего профессионального образования.
Потребность в квалифицированном владении русским языком становится непременным условием успешного освоения иностранными студентами не только суммой конкретных знаний, навыков и умений, на достижение которой традиционно направлен учебный процесс в вузе, но и на постижение ценностной ориентации общества в целом и индивидуума в частности. Поэтому формирование коммуникативных навыков и умений осознается как неотъемлемая составляющая комплексной подготовки специалиста, его общей и профессиональной культуры.

Востребованность в современном обществе эффективной коммуникации очевидна. Это обусловливается необходимостью для специалиста, помимо владения своей профессией, быть коммуникабельным, уметь представить тот или иной коммерческий проект, уметь общаться, убеждать, прогнозировать поведение партнера. В условиях возрастающего накопления и обмена информацией, необходимости ее оперативной обработки грамотно построенный и управляемый процесс коммуникации становится социально значимым, представляя собой важнейшее средство познания глубин общения и человеческой культуры. Поэтому способность ясно выражать свои мысли, понимать текст, речь партнера по коммуникации является ныне едва ли не самым важным условием успешной деятельности специалиста.

В первом десятилетии XXI века обучение языку как средству общения стало приоритетным направлением в методике, важную роль в котором играют фонетические нормы, так как искаженная речь не способствует установлению быстрого взаимопонимания и поддержанию речевого взаимодействия. Однако повышенное внимание к коммуникативным методикам обучения иностранному языку незаслуженно отодвинуло фонетику на задний план как менее значимую дисциплину и обусловило её включение в общий курс практического русского языка. Вместе с тем многолетние наблюдения за речью иностранных студентов показывают, что отсутствие прочных, автоматизированных фонетических навыков в оформлении билингвами русской речи влечёт за собой нарушения речевой компетенции в целом. Более того, в настоящее время русский язык активно изучают представители языковых систем, принципиально отличающихся от русской, в частности китайцы, поэтому лингвистическая компетенция в сфере фонетики становится базой последующего обучения всем видам речевой деятельности: аудированию, говорению, чтению и письму.

Причина многочисленных фонетических ошибок в русской речи инофонов объясняется, во-первых, негативным влиянием межъязыковой интерференции и, во-вторых, отсутствием комплексной системы обучения с учётом интеръязыковых трудностей.

Так, фонетика русского слова сложна для китайцев, что обусловлено не только спецификой артикуляционной базы, фонетической и фонологической системами, но и слоговым характером китайского языка.

Представляется чрезвычайно важным контрастивное сопоставление слоговых систем двух типологически полярных языков (русского и китайского), что позволит преподавателю методологически верно осмыслить методику презентации слогового строя русского языка в китайской аудитории.

В этой связи можно выделить важнейшие особенности, характерные для китайского слога и отсутствующие в русской слоговой системе. 

Слог китайского языка представляет собой строго определенную синтагматическую структуру, состоящую из четырёх звуков, где каждое место занято фонемами с определенными свойствами. Традиционно слог китайского языка делится на согласную инициаль и вокалическую финаль, внутри которой различаются медиаль (слоговой гласный) и субфиналь, которая состоит из централи (неслогового гласного) и терминали (конечного согласного). В русском же языке слог может насчитывать любое количество звуков, расположенных в разнообразной последовательности.

В пределах одного китайского слога невозможно сочетание согласных, зато является нормой сочетание гласных, что не допустимо в слогах русского языка.

Фонетическое деление китайской речи на слоги и семантическое деление на морфемы происходит без остатка и приводит к одним и тем же слоговым морфемам. При этом важно отметить, что любая последовательность, состоящая из односложных и многосложных лексических единиц в высказывании на китайском языке, может быть разделена на речевые такты различными способами, но с обязательным соблюдением границ между лексическими единицами (как односложными, так и многосложными). Слог в русском языке - это, прежде всего просодическая величина, результат деления слова, точнее, отрезка речи на части определенной фонемной структуры (согласной и гласной части). При этом один и тот же ее отрезок может быть разделен на слоги несколькими разными способами. Слоги, полученные в результате такого деления, могут быть как значимыми, так и незначимыми. 

Слог в китайском языке может произноситься четырьмя различными интонациями, называемыми тонами, которые, являясь фонологической единицей особого типа, стоящей над слогом, выполняют смыслоразличительную функцию. Для выведения просодического контура слова тонального (в нашем случае китайского) языка необходимо знать тон каждого из его слогов. В русском же языке просодическая характеристика (фонетического) слова определяется его ударным слогом, который выделяется в ряду других (неударных). Таким образом, тонированный слог китайского языка (силлабема/слогофонема) противостоит отдельному звуку (фонеме) в русском языке.

Слоговой характер китайского языка и отличительные особенности структуры слога определяют трудности китайских студентов при выделении минимальных значимых единиц, следовательно, инофону, родным языком которого является язык слоговой структуры (в данном случае китайский), нужно гораздо больше времени на освоение вводно-фонетического курса, чтобы сопоставить привычную систему «слог - слово - иероглиф» и непривычную - «звук - буква - слог - слово». 

Подача русских звуков в слогах и сведение возможных в русском языке слогов в таблицы (ба-бя-па-пя, бы-би-пы-пи и т.д.) позволит инофонам быстрее усвоить артикуляцию русских звуков, так как на овладение произношением иностранного языка билингвом влияет не только строй языка, но и его артикуляционно-акустические особенности. 

Известно, что артикуляционной базе китайского языка присущи две физиологические особенности, определяющие ее специфику, которые значительно затрудняют овладение русской фонетикой:фонационное дыхание, которое в китайском произношении значительно сильнее, чем в русском языке; более высокая степень напряженности органов речи при воспроизведении китайских фонем по сравнению с напряженностью, присущей русскому произношению.

Проведённые в процессе обучения наблюдения выявили ряд типичных фонетических ошибок в русской речи китайских студентов. Одна из них - отсутствие в китайском языке характерного для русского языка противопоставления согласных по звонкости-глухости и твёрдости-мягкости, что вызывает отклонения от произносительной нормы в русской речи китайских студентов, приводит к неразличению китайцами на артикуляционно-перцептивном уровне твердых и мягких согласных и вызывает трудности при столкновении инофонов с вариативностью в русском языке гласных под влиянием мягких согласных в структуре конкретных слов.
И, несмотря на то, что в целом профессиональное, специализированное, национально-ориентированное и коммуникативное обучение иностранцев фонетике (особенно произношению звуков) на начальном этапе дает определённые результаты, отсутствие системных сквозных курсов фонетики или последовательного выделения времени для фонетических упражнений в течение всего периода обучения русскому языку приводит к «размыванию» фонетической компетенции учащихся и утере важнейших с точки зрения коммуникации навыков аудирования и говорения.

Предупреждение, анализ и умение исправлять фонетические и перцептивно-артикуляционные ошибки в определенной национальной аудитории, своевременная коррекция и автоматизация слухо-произносительных навыков, методически правильный выбор упражнений, направленных на развитие фонематического слуха, - это учебная модель современных уроков фонетики и залог успешной подготовки специалиста в профессионально-коммуникативном аспекте. 

Божич А.С.
Москосвкий государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ МУЛЬТИМЕДИЙНЫХ СРЕДСТВ

ПРИ СРАВНИТЕЛЬНОМ АНАЛИЗЕ

РОССИЙСКОЙ И ЗАРУБЕЖНОЙ ИСТОРИИ

Предназначение истории заключается не только в выполнении воспитательной, патриотической или общеобразовательной функций, что само по себе несомненно. Познание исторического процесса эвристично, а потому в процессе изучения истории, если этот процесс соответствующим образом организован, человек учится аналитически и системно мыслить. Использование средств мультимедиа в преподавании истории не должно сводиться лишь к иллюстративной и информативной функциям, важнейшим преимуществом этих средств является возможность наглядно показать динамику и многоаспектность исторического процесса. В этом случае за преподавателем сохраняется и роль основного коммуникатора, так как принятая сегодня система гипертекстовых ссылок (пояснения, определения, термины и т.д.) далеко не всегда адекватна уровню восприятия материала студентами. 
Основным достоинством средств мультимедиа является визуализация текстового материала и возможности одновременного рассмотрения нескольких аспектов исторического процесса или же параллельное рассмотрение исторических процессов в разных странах, причем они могут быть показаны в динамике развития. Наибольший интерес в этом плане представляет синхронный анализ событий европейской и российской истории, позволяющий более отчетливо выделить и наглядно показать особенности как российской, так и европейской истории и факторы, определяющие эти особенности. При этом желательно использовать сочетание гипертекста и гипермедиа, гармоничное чередование текстовых материалов, схем и иллюстративного материала в виде репродукций, фотографий, видеороликов.

Когда студент наглядно может представить себе, что эпоха «каролингского возрождения» в Западной Европе соответствовала по времени процессу формирования ранней государственности восточных славян, а крепостное право в странах Западной Европы утвердилось на пять веков ранее, чем в России, и сошло на «нет» еще в момент существования на Руси монголо-татарского ига - он совершенно по-иному воспринимает проблему интеллектуального и технологического отставания от Запада и необходимости его преодоления. Особенно продуктивно в этом плане сравнение генезиса западноевропейских городов и городов Киевской Руси после ХI века, т.е. после прошедших на Западе т.н. «коммунальных» революций и появления там института городского самоуправления. 

Большой интерес представляет выявление особенностей процесса политической централизации в странах Западной Европы и на Руси, позволяющее понять, почему в нашей стране этот процесс намного обогнал процесс экономической централизации, что имело своим следствием гипертрофированное влияние государства на экономические и социальные процессы. Одновременно можно наглядно показать значительное различие в условиях развития производительной экономики в России и странах Западной Европы в силу как социальных, так и природно-географических особенностей.

 Не менее интересен и сравнительный анализ российской и европейской истории XV - XVII вв., позволяющий не только показать объективную обусловленность процесса становления и развития капитализма, но и влияние этого процесса на стагнацию экономики Восточной Европы, что отразилось и на экономике Московского государства. Тем самым расширяются рамки восприятия мировых экономических, политических и социальных процессов, история воспринимается на глобальном уровне. И, что самое главное, формируется системный подход к восприятию мировой истории в целом, повышается эффективность усвоения изучаемого материала. Возможны и различные варианты самостоятельной работы студентов, но все же участие преподавателя в самом процессе сравнительного анализа - безусловная необходимость. При этом особо привлекательным представляется использование форматов AVI и WMA для одновременного показа фотоматериалов или видеороликов сразу в двух «окнах», что намного повышает наглядность сравнительного анализа.

Использование средств мультимедиа, и это хочется отметить особо, - палка о двух концах. Есть большой риск свести объяснение всемирной истории к банальной схематизации, выявлению самых общих закономерностей, что, в свою очередь, ведет к пониманию истории как абсолютно детерминированного процесса. Кризис мировоззренческих основ гуманитарного знания до сих пор не преодолен, единой историософской логики нет. Поэтому очень важно использовать потенциал средств мультимедиа для подачи исторического процесса как прошлой эмпирической реальности во всем своем многообразии, как истории жизнедеятельности самих людей, а не только лишь определенных социальных и экономических закономерностей. Кстати, в контексте такого подхода к объяснению истории совсем по-другому можно показать и роль исторической случайности, того или иного непредвиденного события, наглядно раскрыв при этом его влияние на развитие (или, наоборот, замедление) тех или иных процессов.

Студенты, получающие знания, как в традиционной форме, так и с помощью средств мультимедиа, прежде всего, должны понимать, что преподавание истории есть ее моделирование, а потому не может претендовать на абсолютную достоверность, хотя и стремится к этому. В таком случае различная интерпретация одних и тех же фактов разными историками не будет восприниматься студентами как некий релятивизм. Студенты должны осознать право преподавателя на собственную трактовку тех или иных исторических фактов и собственное понимание основных движущих механизмов исторического процесса.

Будник Г.А

Ивановский государственный энергетический университет

ЭЛЕКТРОННЫЕ РЕСУРСЫ В ИЗУЧЕНИИ ИСТОРИИ РОССИИ

В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ

В настоящее время в связи с развитием компьютерных технологий, изменениями условий образования, увеличением объема знаний, многовариантностью методологической интерпретации исторических фактов и событий появляется потребность в создании нового поколения учебников, позволяющих использовать возможности мультимедийных ресурсов в процессе изучения отечественной истории в вузе. Электронные учебники и различные контрольно-обучающие системы и задания имеют ряд положительных моментов. Мультимедийные ресурсы практически безграничны, что способствует повышению эффективности обучения студентов, имеющих различный уровень довузовской подготовки, а также студентов-заочников. Появляется возможность размещения различных видов информативных материалов: текстов, рисунков, фотографий, схем, исторических карт, видеосюжетов и т.д., что позволяет наиболее полно и оптимально представить изучаемый предмет. 
Преподавателями и сотрудниками кафедры отечественной истории и культуры Ивановского государственного энергетического университета (ИГЭУ) разработан компьютерный учебно-методический комплекс для студентов технических вузов, который состоит из электронного учебника по отечественной истории и пакета контрольных заданий разного уровня сложности и назначения.

При разработке концепции электронного учебника для студентов авторский коллектив исходил из следующих положений. Во-первых, содержание учебника должно соответствовать требованиям нормативных документов, в первую очередь - требованиям двухуровневого образования и проектам новых Государственных стандартов высшего образования. Во-вторых, оно должно помочь преподавателю организовать учебную деятельность студентов, способствовать более качественному освоению фактического материала, получению дополнительной информации по интересующим учащихся вопросам, повышению интереса к предмету. В-третьих, подбор материала в учебнике должен строиться с учетом задач нравственного и патриотического воспитания студентов. В-четвертых, главным критерием выбора авторских решений должно быть удобство и польза для обучающегося. Учебник должен иметь такое методическое обеспечение, чтобы работа с ним способствовала развитию творческого мышления и воспитанию студентов. 
В разрабатываемом на кафедре истории и культуры ИГЭУ учебнике материал сгруппирован по разделам в соответствии с проблемно-хронологическим принципом. 

Структура каждого раздела следующая: 1) Программа, в которой выделена одна из представленных тем курса. 2) Глоссарий, где раскрываются важнейшие события, явления, факты, понятия и термины по данной теме. Глоссарий тесно связан с программой курса гиперссылками, что позволяет легко найти необходимый для изучения материал. 3) Персоналии. В этой части учебного пособия по каждой теме можно найти биографии различных деятелей российской истории. 4) Хрестоматия, в которой представлены оригинальные источники, выдержки из трудов отечественных историков, отражающие иногда альтернативные точки зрения на одно и то же событие. Материалы глоссария, персоналий и хрестоматии позволяют не только получить первоначальную информацию по теме, но и значительно расширить знания по различным проблемам российской истории. 5) Схемы и таблицы раскрывают в сжатой, четкой и логически выверенной форме характерные черты явлений, закономерности развития тех или иных исторических процессов, причинно-следственные связи, последовательность происходящего и т.д. 6) Исторические карты. 7) Хронология. 8) Список литературы содержит учебные, учебно-методические материалы, научно-популярные издания, монографии и научные статьи.

Учебник снабжен большим количеством иллюстраций (портреты исторических деятелей, картины известных художников на исторические темы, фотографии исторических документов, рисунки гербов и т.д.), что делает его красочным и более привлекательным для студентов, а также способствует повышению их культурного уровня. Темы, в которых раскрывается отечественная история ХХ века, снабжены также видеохрестоматией, включающей кадры из документальных и художественных фильмов.

Из каждого раздела и каждой темы учебного курса существуют гиперссылки на другие разделы и темы, что позволяет расширить процесс познания, обратиться к непонятному, дополнить сведения о том или ином историческом событии или персонаже. Справочная система позволяет легко и быстро получить представление обо всех материалах учебника, найти нужную информацию.

Таким образом, электронный учебник дает возможность выбора методической схемы освоения материала, дифференцированного подхода к знаниям учащихся, индивидуальной работы со студентами.

Электронный учебник по истории России является частью компьютерного учебно-методического комплекса. Он включает также задания предварительного (входящего) тестирования, промежуточного и итогового (исходящего) контроля знаний.

Учебно-методический комплекс по отечественной истории широко используется в учебном процессе. Он получил положительную оценку, как у преподавателей, так и у студентов. Они отмечают, что электронный учебник дает возможность каждому студенту качественно и комфортно (дома у компьютера) подготовиться к семинарским занятиям и к экзамену, так как не всегда имеется достаточное количество учебников и учебных пособий, а тем более хрестоматий, в библиотеке вуза, чтобы обеспечить ими учащихся. Традиционные (бумажные) учебники часто не имеют иллюстраций, схем, карт, которые помогают усваивать исторический материал. Первокурсники также обращают внимание на то, что использование компьютерных технологий при изучении истории в вузе повышает интерес к предмету и, по их словам, «более соответствует современному уровню преподавания в техническом вузе». 

Бушуева В.В.

Московский государственный технический университет им. Н.Э.Баумана

ЗНАЧЕНИЕ ФИЛОСОФИИ В ПОДГОТОВКЕ БУДУЩЕГО ИНЖЕНЕРА К ИННОВАЦИОННОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
Сегодня в Год науки и инноваций широко обсуждаются программы в сфере образования и науки, выделяя при этом, прежде всего значимость образования и науки и только потом - инноваций. Перед высшей технической школой ставится задача подготовки высококвалифицированных инженеров, владеющих не только системой теоретических знаний, но и способных к инновационной деятельности. Это требует продуктивной формы преподавания, творческого подхода и постоянного обновления базы инновационных задач. Данное направление является обязательным для всех дисциплин, но вклад, методы и формы для каждой из них различны и неоднозначны. Особый интерес в этом плане представляет процесс, цели и задачи преподавания философии, ее роль в подготовке современных инженерных кадров.

Процесс преподавания философии всегда был ориентирован на активные методы обучения: круглые столы, кружки, конференции, олимпиады и т.д. Большое внимание уделялось связи с профилем вуза, с современными проблемами развития науки и техники. Такой подход в значительной степени меняет точку зрения на философию как абстрактную науку, оторванную от конкретных задач. Далее, важным звеном является формирование мировоззрения, общей методологической культуры инженера. Эта задача во многом недоступна другим дисциплинам и является специфической функцией философии.

Важным моментом в формировании инновационной личности, способной выдвигать и осуществлять социально значимые задачи, творчески мыслить, находить нестандартные решения, эффективно взаимодействовать в коллективе, целенаправленно сотрудничать с коллегами, заказчиками, партнерами и т.д., являются спецкурсы. Частично они могут проходить в рамках учебного процесса, а при заинтересованности студентов данной проблемой переходить в форму работы кружка. Рассмотрим, например, значение инновационно-ориентированного, апробированного на практике, (факультеты РЛ-5, БМТ-1) спецкурса «Современные проблемы технического творчества в зарубежной практике». Здесь на конкретном материале иллюстрируется положение, что методологической основой для разработки принципов технического творчества является философский анализ истории развития техники, то есть принципы технического творчества в своей совокупности выражают общий ход развития техники. Далее, приводятся методы технического творчества, применяемые как в зарубежной практике, так и отечественной, то есть иллюстрируется эффективность применения методологии технического творчества. В теоретическом плане дается анализ не только технического творчества, но и научного, социального, художественного, их особенности, психологические особенности творческой личности, социальные условия того или иного вида творчества.

Особый интерес у студентов вызывает практическая часть спецкурса - работа в креативных группах. На основе применения индивидуальных и коллективных методов активизации технического творчества (отечественный и зарубежный опыт) студенты в креативных группах учатся находить нестандартные решения тех или иных технических проблем. Руководство работой группы осуществляется на основе междисциплинарного подхода. То есть преподаватель той или иной технической кафедры, руководитель курсового проекта, работает совместно с преподавателем кафедры философии, осуществляющим методику и организацию креативного процесса. Привлекательность креативных групп заключается также и в том, что здесь может продуцировать идеи каждый студент, а не только с какими-то особыми талантами, способностям. Кстати, сегодня прошло время одиночек-творцов. Творческий процесс в условиях инновационной экономики должен быть регулярным, каждодневным и эффективным. И этому требованию отвечают креативные группы. Наиболее важной чертой любой креативной группы является мотивация. Студенты со слабой мотивацией или ложной быстро теряют способность работать, устраивают частые перерывы, затягивают время. 
Работа в креативных группах значительно повышает эффективность учебного процесса, способствует формированию творческих навыков в решении различных задач. Повышение эффективности учебного процесса можно осуществлять и при помощи старых, традиционных различных методик - это и профессиональное мастерство преподавателя, и различные формы активизации учебного процесса. Но все они не учитывают самого главного - не учат творчеству, решать нестандартные задачи. Дело в том, что учебный процесс, в основном, направлен на усвоении определенного материала, готового знания, в лучшем случае, способу применения этого знания. Творческий подход, и тем более решение нестандартных задач, это, как правило, не входит в программу образования. Но жизнь заставляет выпускника решать не запланированные и часто неожиданные проблемы, требования к творческим навыкам удваиваются с каждым поколением, и здесь возникают серьезные трудности.

 Большое значение в настоящее время для формирования, будущего инженера является его экологическая культура. В спецкурсе «Природа, общество и будущее человеческой цивилизации» дается подробный анализ современной экологической ситуации, приводятся достижения науки и техники, на основе которых можно блокировать негативные процессы. Здесь также обращается внимание на экологическую ответственность инженера при внедрении тех или иных технических систем. Это очень важный момент, так как сегодня вызывает тревогу то обстоятельство, что в начале XXI века наука приобрела новые черты, которых не было ранее. Науку охватила «золотая лихорадка», то есть у ученых появилось стремление, возможность извлечь выгоду из научных исследований, открытий. Коммерциализация значительных научных направлений привела к тому, что исследования стали напрямую связаны с извлечением прибыли. Этический, экологический подход ученых, инженеров к своим достижениям не всегда учитывает интересы человечества. Это уже не экологическое невежество, а более серьезная проблема.

Итак, не рассматривая значимость других спецкурсов, каждый из которых способствует формированию инженеров будущего, а также всю совокупность форм и методов, используемых в процессе преподавания философии, следует признать ее творческий характер и значительный вклад в процесс подготовки высококвалифицированных инженеров, способных к инновационной деятельности.
Быковская Г.А.
Воронежская государственная технологическая академия
«СОВРЕМЕННОЕ ИНЖЕНЕРНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ

В КОНТЕКСТЕ ПРОБЛЕМ ТЕХНОКРАТИЗМА»
В сегодняшнем мире, когда уровень технологий очень высок, как и роль техники в нашей жизни, тема технократизма достаточно актуальна. Технократическое мышление - это позиция, согласно которой все стороны человеческой жизни затрагивают и обусловливают техника и технология. При этом, бытует мнение, что за счет рационального технологического мышления можно решить все проблемы человечества. На взгляд многих мыслящих людей, технократизм - мир без этики, с девизом «рациональность» имеет право на существование. Его психологическую характеристику и характеристику технократического мышления необходимо исследовать в связи с перспективами развития гуманитарного содержания общества и современного образования. 

Технократия (от греч. techne - искусство, ремесло, мастерство и ...кратия), имеет три основных, родственных по своей сути определения: 

1) Направление в общественной мысли, утверждающее, что общество может целиком регулироваться принципами научно-технической рациональности; ее носителями являются техники, инженеры и ученые (технократы), к которым от предпринимателей и политиков должна перейти власть на предприятиях и в обществе в целом. Технократические концепции отразили возросшее значение науки и специалистов для современного общественного производства. Характерная черта всех видов технократии - ориентация на управление социальными процессами на основе технических и других узкоспециальных критериев, приуменьшение ценностно-этического измерения политики. 

2) Обозначение слоя специалистов - высших функционеров промышленного производства и государственного аппарата. 

3) Общественное движение в США в 30-х гг. ХХ в., ставившее целью достижения всеобщего благосостояния с помощью индустриального переворота в результате научного планирования производства в национальных масштабах (лидеры Г. Лоэб, Г. Скот). К началу 40-х гг. потерпело крах. 

Все эти концепции ориентируют на сокращение гуманитарной компоненты образования, на его рационализацию. Они преувеличивают роль естественных и технических наук и не верят в возможность практического осуществления гуманитарного проекта отпимизации жизни человека. В вопросе определения приоритетов образования человечество без различия общественно-политического строя раскололось на два лагеря: один - жрецы индустриально-электронно-атомного направления в образовании - воплощает собой целое мировоззрение, которое получило название «научно-технического оптимизма». Другие, представленные, прежде всего, религиозной, гуманитарной и естественнонаучной интеллигенцией, в большинстве случаев склоняются к так называемому «экологическому пессимизму». Каждый человек, размышляя о судьбах мира, так или иначе, привыкает к одной из этих точек зрения. Если средоточием первых стала промышленно-инженерная элита, трудом и мыслью которой осуществляется научно-техническая революция (НТР), то вторая находит выражение в набирающем силу международном движении «зеленых», в соответствующих программах ЮНЕСКО, в многочисленных частных и государственных комитетах и организациях. Наряду с широко известным «Гринписом» - защитником прямых природозащитных действий и гуманизации жизни общества - едва ли не самой авторитетной из них стал так называемый Римский клуб, основанный в 1968 г. крупным итальянским предпринимателем Аурелио Печчеи (1908-1984). В нем участвуют свыше 100 видных ученых, бизнесменов и общественных деятелей из более чем 30 стран. Цель клуба - «углублять понимание особенностей развития человечества в эпоху научно-технической революции» путем обсуждения и стимулирования исследований по так называемым «глобальным» проблемам.
Убеждение, что «техника решает все» - стержень идеологии технократизма. Эта точка зрения порождает на практике рационализм государственного финансирования сферы образования и науки, когда бюджетную поддержку получают те проекты, которые дают реальный сиюминутный доход. Порок тоталитарного технократического мышления заключается в том, что принятие социально-политических и экономических решений видится лишь в отборе наиболее продуктивных с практической точки зрения методов преодоления проблем, и проблемы эти определяются властвующей элитой. Отдельный человек с его нуждами и потребностями самовыражения, нюансами ценностного сознания и культуры в таком случае совершенно игнорируется.
В наши дни все более осознается ограниченность и социальная опасность идеологии всеобщего технологического детерминизма, акцентирующей возможность регулирования жизни общества исключительно принципами научно-технической рациональности. Наблюдается существенная эволюция установок технократизма. Возникают новые варианты технократического видения социума. В них происходит отказ от воззрений на общество и человека в духе классического механицизма и тотального жесткого технологизма. Американский ученый Д. Белл выдвинул теорию, что каждая из трех основных сфер общественной жизни имеет свою специфическую ось, и технократические принципы в полной мере применимы лишь к социальной структуре, включающей экономику, технологию, систему занятости. Именно здесь обозначается собственное пространство технократии как высокой технической функциональности всех решений, принимаемых компетентными лицами (учеными и инженерами) на рациональной основе с необходимым учетом человеческого измерения техногенной цивилизации.
В настоящее время тотальное технократическое мышление вступило в острый конфликт с социальной практикой. Бездуховность, узкий кругозор, узость диапазона управленческих решений указывает на тупиковый путь модернизации образования в современных условиях. Овладение диалектикой, применение ее как метода познания и практического действия - главный путь преодоления технократизма. А для этого необходимы гуманизация и гуманитаризация образования.

Практика формирования личности путем предоставления образования показывает следующее. Черты личности, вначале позитивные, например, такие, как точность и аккуратность, могут по мере увеличения длительности компьютеризированной деятельности и ее сложности перерасти в такие негативные черты, как педантизм, чрезмерная пунктуальность и ригидность. Чрезмерная психическая вовлеченность в работу с компьютером при решении с ним особо сложных задач в динамически меняющихся условиях может обострять невротические черты личности, что при выраженной ее неуравновешенности может приводить человека к болезненному состоянию. Все это сокращает возможности человеческой личности и заставляет искать пути оптимизации образовательного пространства через гуманитарную сферу.

Нынешний этап общественного развития, характеризующийся стремительными темпами социального и научно-технического прогресса, со всей остротой ставит вопрос о будущем человеческой цивилизации. Особая актуальность проблемы предвидения будущего продиктована сегодня той реальной опасностью, которая сложилась на планете в результате нарастающего загрязнения окружающей среды, истощения природных ресурсов, тех социальных противоречий, которые непосредственно угрожают существованию людей. Именно поэтому концепции общественного прогресса, его критериев и перспектив образовательного пространства имеют не только и не столько теоретический, но и жизненно практический смысл.
Многие современные исследователи просматривают перспективы будущего человечества сквозь призму концепций информационного общества. В качестве его характерных черт выделяют: возможность любого субъекта получить на основе автоматизированного доступа и современной технологии необходимую информацию и расширить границы образованности; развитие инфраструктуры обеспечения информационными ресурсами социальных действий в различных сферах общественной жизни; процессы ускоренной компьютеризации и электронизации общества, автоматизации и роботизации всех сфер и отраслей производства и управления; радикальные преобразования не только в производстве и технологии, но и в социокультурных структурах.
Д. Белл не без оснований полагает, что в грядущем столетии решающее значение для экономической и социальной жизни, для культуры вообще приобретет становление нового социального уклада, зиждущегося на телекоммуникациях. Три аспекта постиндустриального общества особенно важны для понимания телекоммуникационной революции: 1) переход от индустриального к сервисному обществу; 2) решающее значение кодифицированного теоретического знания для осуществления технологических инноваций; 3) превращение новой «интеллектуальной технологии» в инструмент системного анализа и теории принятия решений. В перспективе решения всех проблем доступно только человеку, способному просчитать последствия своих действий, как в экономическом, так и в социально-практическом плане. Их решение подвластно специалисту-профессионалу, понимающему социальную ответственность своих решений, не только образованному, но и имеющему определенный уровень культуры общения, осознающему законы общественного развития.
Широкое распространение технократического мышления в наши дни объясняется тем, что технический прогресс имеет свои издержки в области культуры. Технократизм - современная разновидность метафизики. Подобно тому, как в ХVII-ХVIII вв. метафизическое мышление «вырывало» рассматриваемый объект из его общей связи с другими объектами, игнорировало ее, технократическое мышление учитывает лишь одну единственную связь - контакт техники с подвергаемым воздействию объектом. Возможности техники в этом воздействии - единственный ориентир и предпосылка деятельности технократа. «Техника радикально изменила повседневную жизнь человека в окружающей его среде, насильственно переместила трудовой процесс и общество в иную сферу, сферу массового производства, превратила все существование в действие некоего технического механизма, всю планету - в единую фабрику». Тем самым был подготовлен процесс превращения человека в «думающую машину». Человек теряет преемственность традиций. Духовность сводится к способности обучаться и совершать полезные функции. Таким образом, техника может отрицательно воздействовать на самого ее создателя. Вот что пишет Ясперс: «Человек живет, ощущая невозможность найти нужную форму жизни, поэтому он находится либо в состоянии глубокой неудовлетворенности собой, либо отказывается от самого себя, чтобы превратиться в функционирующую деталь машины, не размышляя предаться своему витальному существованию, теряя индивидуальность, перспективу прошлого и будущего, и ограничиться узкой полоской настоящего, чтобы, изменяя самому себе, стать легкозаменяемым и пригодным для любой поставленной перед ним цели». 

 Одно ясно, что техника направлена на то, чтобы в ходе преобразования всей трудовой деятельности человека, преобразовать и самого человека. Человек уже не может освободиться от воздействия созданной им техники. И совершенно очевидно, что в технике заключены не только безграничные возможности, но и безграничные опасности. В качестве аналогии Ясперс приводит пример с открытием первобытными людьми огня: оно так же таит в себе огромные возможности и огромную опасность. «Теперь, как и тогда, человечество вступает на совершенно новый путь - быть может, его ждет власть разрушительных сил и мрак небытия». Остановит подобный процесс в системе образования его гуманитарная акцентуация.

Быстров Ю.В.

Иваново, Ивановский государственный энергетический университет им.В.И.Ленина

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ДЕЛОВЫХ ИГР В ИЗУЧЕНИИ ТЕМЫ

«РЫНОК ЗЕМЕЛЬНЫХ РЕСУРСОВ»
Тема «рынок земельных ресурсов» является одной из важных и сложных тем в курсе «Экономика». Наше общество находится в стадии становления цивилизованных отношений землепользования. Неурегулированность земельных отношений ведет к таким негативным последствиям, как самостийное строительство, захват земельных участков, нецелевое использование земель. В этой связи представляется важным изучение студентами основ функционирования рынка земли, особенностей определения ценности и цены земельных участков, обучения основам проведения сделок с недвижимостью.

К сожалению, несмотря на обилие выходящих учебников и пособий, тема «Рынок земельных ресурсов» во многих из них просто не рассматривается или применяется упрощенный подход, например, не проводится различие между рентой и арендной платой, между отдельными видами земельной ренты. Деловые игры, выдвигая перед студентами имитационно-практические задачи, способствуют расширению проблемности преподавания, повышают заинтересованность в изучении теоретического материала, активизируют аудиторию.

Мы считаем, что изучение указанной темы следует начинать с изучения теоретических работ К.Маркса и Д.Рикардо, посвященных анализу земельной ренты, осмыслению формул, по которым рассчитывается цена земли и арендная плата. Формулы, в свою очередь, служат для решения табличных и графических задач, только после этого можно переходить к использованию деловых игр, которым следует посвящать отдельное семинарское занятие.

Деловые игры, применяемые для студентов инженерных специальностей, не должны быть очень сложными, требующими предварительного определения «лидеров» и «рядовых участников», например, используя социометрию, так это требует значительного дополнительного времени. Ниже рассматриваются варианты деловых игр, где участники являются равными партнерами: «продавцы» и «покупатели» земельных участков.

В качестве первой игры может быть рекомендована лишь та, где требуется определение на этой основе цены земельных участков. Покупатель и продавец земельного участка независимо друг от друга (студентов лучше размещать в разных частях аудитории) должны определить цену выпавшего по жребию земельного участка. Если «покупатель» и «продавец» нашли одинаковый результат, то по условиям игры это означает, что сделка состоялась.

В простом варианте игры следует исходить из купли-продажи равных по площади земельных участков всеми участниками игры. Предполагается также, что в обработку этих участков ежегодно вкладываются равные средства, однако участки имеют различное естественное плодородие.

В качестве фиксации количественных параметров, определяющих экономические отношения между продавцами и покупателями земли, можно использовать следующую таблицу, которую следует записать на доске или раздать студентам как раздаточный материал.
Таблица 1. Параметры земельных участков.

	№ участка
	Затраты на выращивание урожая, (тыс.р.)
	Валовый сбор зерна, (т)
	Средняя норма прибыли, (%)

	1
	1000
	250
	10

	2
	1000
	240
	10

	3
	1000
	230
	10

	4
	1000
	225
	10

	5
	1000
	200
	10

	6
	1000
	190
	10

	7
	1000
	180
	10

	8
	1000
	170
	10

	9
	1000
	160
	10

	10
	1000
	150
	10

	11
	1000
	140
	10

	12
	1000
	130
	10

	13
	1000
	120
	10

	14
	1000
	110
	10


Число участков может быть больше, важно лишь, чтобы число студентов - участников было четным и число покупателей, таким образом, соответствовало числу продавцов. Для использования формулы расчета цены земли необходимо указать ставку ссудного процента в обществе, допустим она равна 5%.

Для определения игровой роли студентов подготавливается соответствующее (четное) число жеребьевочных билетов. Они представляют собой небольшие карточки или талоны, которые раздаются преподавателем случайным образом (из конверта, вслепую). На них должен быть указан номер земельного участка и роль в игре, например: «Участок№1. Покупатель» или «Участок №1. Продавец» и т.д.

Чтобы в ходе купли-продажи не прогадать, каждый контрагент сделки старается определить цену участка исходя из суммы обеспечиваемой им ренты и существующего на данный момент ссудного процента. Следовательно, правильно произведенная торговая сделка требует четкого знания формулы цены земли: 
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Однако, исходя из экономических данных, приведенных в Таблице 1, знание этой формулы еще не дает возможности определить цену участка. Дело в том, что сумму ренты с него ни продавец, ни покупатель вначале не знают. Её надо определить.

Дифференциальная рента I рода, как известно, есть разница между общественной ценой производства (ОЦП) и индивидуальной ценой производства (ИЦП). Определение наименее плодородного участка не вызовет трудностей. Общественная цена производства будет формироваться именно по нему.

Цена производства = Каванс + рср,
где Каванс - авансированный капитал, а рср - средняя прибыль.

Урожай, выращенный на любом участке, будет продаваться по общественной цене производства, а значит, владелец более плодородного участка имеет и большую выручку от продажи. Разница между выручкой и индивидуальной ценой производства и будет превращаться в дифференциальную ренту I рода.
Поскольку и сами земельные площади, и денежные затраты на их обработку равновелики, поскольку для выявления такого участка достаточно сравнить валовые сборы продукции с них. Самый низкий сбор обеспечивает 14-й участок. Следовательно, он и является худшим, по которому будет формироваться общественная цена производства зерна. В деловой игре цена производства всей выращенной продукции составит на этом участке:

1000 р. Кизд+
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а цена производства 1т зерна - 10 р. (1100
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Допустим, по условиям жеребьевки в сделку купли-продажи вступают лица, интересующиеся 5-м земельным участком. Ознакомившись с полученным дидактическим материалом, они видят, что 5-й участок обеспечивает урожайность, значительно большую, чем 14-й. значит, индивидуальная цена производства зерна на нем должна быть ниже общественной, и он будет давать дифференциальную ренту I по плодородию.

Расчет индивидуальной цены производства продукции на 5-м участке приводит к следующим результатам. Цена производства всей продукции:
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т.е., она оказывается такой же, как и на 14-м участке.

Что же касается цены производства 1 т продукции, то она будет различаться. Поскольку валовой сбор зерна на 5-м участке выше, постольку цена производства 1 т здесь будет ниже, чем на 14-м [1100(р) 
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 200(т) = 5,5 р].

Продажа всего зерна на рынке будет производиться по его общественной цене производства, т.е. по 10 р. за 1 т. Значит, от продажи зерна, полученного с 5-го участка, выручка составит 2000 р. (200 
[image: image7.wmf]´

 10). Разница между выручкой и индивидуальной ценой производства этого хлеба и будет превращаться в дифференциальную ренту, обеспечиваемую обработкой 5-го земельного участка: 2000 р. - 1100 р. = 900 р.

Теперь будут все данные для расчета цены земли этого участка:
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Теперь будут в наличии все данные для расчета цены земельного участка.

Для контроля хода игры и подведения её итогов используется следующая таблица (при условии, если ОЦП 1 тонны равна 10 р.):

Таблица 2. Таблица контроля результатов по определению дифференциальной ренты рода

	№ участка
	Урожай (тонн)
	Цена 1 т. 

пр-ва 

(инд-но)
	Выручка по ОЦП
	Выручка по ИЦП
	Рента 
[5]-[4]
	Цена участка

[6] / 0,05

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	1
	25
	4,4
	2500
	1100
	1400
	28000

	2
	24
	4,6
	2400
	1100
	1300
	26000

	3
	230
	4,8
	2300
	1100
	1200
	24000

	4
	225
	4,9
	2250
	1100
	1150
	23000

	5
	200
	5,5
	2000
	1100
	900
	18000

	6
	190
	5,8
	1900
	1100
	800
	16000

	7
	180
	6,1
	1800
	1100
	700
	14000

	8
	170
	6,5
	1700
	1100
	600
	12000

	9
	160
	6,9
	1600
	1100
	500
	10000

	10
	150
	7,3
	1500
	1100
	400
	8000

	11
	140
	7,9
	1400
	1100
	300
	6000

	12
	130
	8,5
	1300
	1100
	200
	4000

	13
	120
	9,17(9,2)
	1200
	1100
	100
	2000

	14
	110
	10
	1100
	Худший участок
	0
	0р., 

не продается


В итоге данной статьи отметим, что проведение деловых игр предполагает строгое соблюдение ряда пунктов:

а) напоминание правил и проведение жеребьевки,

б) краткая формулировка игрового задания,

в) акцентирование внимания участников на тех разделах темы, которые необходимы для выполнения игрового задания,

г) письменная фиксация промежуточных и конечных результатов игры на отдельном листе с указанием фамилии и игровой роли участника,

д) после игры преподаватель должен подвести её результаты, высказать замечания, показать наиболее рациональные пути решения игрового задания перед аудиторией.

Веденеева Н.Е.

Астраханский государственный технический университет

К ВОПРОСУ О СОДЕРЖАТЕЛЬНОЙ СТОРОНЕ

ПРЕПОДАВАНИЯ «ИСТОРИИ» В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ

ФГОСы нового поколения ориентируют кафедры гуманитарных дисциплин ВУЗов на преподавание «Истории», как базового курса. Преподаватели волнуются: какую историю преподавать? Многие настаивают на продолжении изучения студентами Отечественной истории в полном объеме. Это ближе и понятнее. Другие предлагают ограничиться историей России XX века, что актуальнее и вполне отвечает духу времени. 

На наш взгляд, назрела настоятельная необходимость в разработке интегрированного курса Отечественной истории с элементами истории компаративной. Этот курс имеет свою внутреннюю логику. В самом деле, знания из области всеобщей истории, полученные молодыми людьми в школе, должны быть востребованы в ВУЗе. Иначе школьная программа лишена смысла. На этом пути задача преемственности среднего и высшего образования получает свое новое разрешение; становится понятным место России в мировом сообществе цивилизаций. Кроме того, в рамках нового курса наиболее полно учитываются изменения структуры сознания вчерашнего школьника. Для него оказывается возможным «снятие» с учебных тем, уже знакомых ему по школьной программе, информации более высокого уровня. Теперь он, руководимый вузовскими преподавателями, в состоянии выйти за рамки простого изложения событийного ряда и увидеть движение от события к событию.
Задача вузовского курса истории состоит не в повторении тем школьных уроков по всемирной истории, а в формировании у студентов способности анализировать составляющие исторического процесса: социально-экономическую, политическую, социокультурную, в приведении в систему и структурировании знаний всемирной истории, полученных в школе. В результате у студента может быть сформирована способность к самостоятельному осмыслению современной социально-политической и социокультурной ситуации в России и мире, способность воспринимать исторический процесс как целостное явление и ощущать себя его участником и гражданином мира. Студент должен смотреть на исторический процесс осознанно, понимать меру своей ответственности за происходящее, чего он сегодня делать не умеет.

Основным условием выполнения данной задачи является способность студентов к восприятию заявленного уровня информации и профессиональную готовность преподавателя эту информацию преподнести. В повестку дня поставлен вопрос о необходимости повышения квалификации преподавательского корпуса вузов. Существующая сегодня система переподготовки преподавателей истории часто носит формальный характер: как правило, повышение квалификации проводится на месте (в соседнем вузе или даже в собственном вузе по линии «Преподаватель высшей школы») или во время кратковременных командировок в ведущие вузы страны (на 3-4 дня). Последнее возможно только для заведующих кафедрой.

Основная возможность профессионального роста преподавателей на сегодня заключается в их самоподготовке. Дело обычное, но постоянно увеличивающаяся в последнее время учебная и иная нагрузка (880 часов для проведения только аудиторных занятий с очниками и 1100 часов - с заочниками) делают трудно проходимым и этот путь. Задача имеет, на наш взгляд, только системное решении.
Провинция «выживает» как умеет. В последнее время входное тестирование по истории убеждает нас в низком исходном общекультурном уровне абитуриентов. Часто оказывается трудно выполнимым достижение приличных результатов в процессе реализации существующих ГОСов - стандартов второго поколения. Но преподаватели кафедры Всемирной истории и политологии АГТУ изыскивают способы «подтягивания» студентов до необходимого уровня. Прежде всего, еженедельно каждым преподавателем проводятся плановые бесплатные консультации. Зав. кафедрой составляет график обязательных консультаций, он утверждается директором Гуманитарного института, вывешивается на доске размещения учебной информации, а преподаватель все консультации фиксирует в журнале. Его работа со студентами становится прозрачной. Кроме того, существуют так называемые дополнительные консультации (тоже бесплатные) для особо проблемных студентов. Работа с неуспевающими студентами ведется по особому плану, который составляется преподавателями по своему усмотрению вне запланированных учебным поручением аудиторных занятий. Ход выполнения такого плана регулярно обсуждается на заседаниях кафедры.

Нас волнует проблема преемственности в преподавании истории в средней школе и вузе. Без достаточного уровня знаний по истории у абитуриентов нам трудно реализовывать свои программы. Поэтому мы намерены укреплять профессиональное сообщество школьных и вузовских учителей истории. В 2009 году мы выиграли ГРАНТ на проведение научно-практической конференции «Социально-гуманитарное образование высшей школы России в XXI веке». Конференция получилась международной. Кроме того, среди ее участников был широко представлен учительских корпус астраханских школ. Мы стали сотрудничать. В 2010 г. наша кафедра провела семинар с преподавателями истории школ города и области «Значение и роль преподавания истории: преемственность среднего и высшего образования». На семинаре были представлены Центром мониторинга в образовании итоги ЕГЭ по истории в Астраханской области (в динамике). Вузовским преподавателем были освещены некоторые актуальные аспекты проверки ЕГЭ по истории (части С). Школьный учитель познакомил присутствующих с инноватикой в процессе преподавания истории в школе. Наконец, была представлена презентация вузовской программы по истории с изложением задач и особенностей этого курса в вузе.
Профессиональному сообществу было рекомендовано с целью повышения качества преподавания истории в школе и вузе регулярно проводить подобные совместные семинары (не реже одного раза в год).
Для выработки механизма взаимодействия учительского корпуса школ г. Астрахани и области и профессорско-преподавательского состава Гуманитарного института АГТУ и определения тематики очередных семинаров была создана авторитетная рабочая группа.

В рамках творческой лаборатории учителя наша кафедра взяла на себя обязательство подготовить и провести во время весенних каникул 2011 г. открытую лекцию по отечественной истории с приглашением школьных учителей. Ждем такого же шага от школьных учителей.

Кафедра намерена и далее предоставлять школьным учителям возможность знакомиться с очередными результатами ЕГЭ по истории и обществознанию.

Надеемся, что совместная работа поможет нам снять взаимные претензии и проводить действенные мероприятия, способствующие формированию у нашей молодежи гражданской позиции.
Последняя задача уже несколько лет реализовывается некоторыми преподавателя кафедры, в том числе и таким образом: в начале учебного года каждый студент получает задание на составление собственной родословной. Он должен написать реферат: «Кто я и откуда? Каковы мои корни?». Посещая родительские гнезда, опрашивая своих близких, собирая всю доступную информацию, в том числе, часто и архивную, студент в письменном виде рассказывает историю своей семьи. Как показывает практика, молодые люди после выполнения этой работы совсем по-иному, на другой платформе выстраивают свои отношения с семьей. Часто снимается существовавшая ранее проблема отцов и детей. Человек, знающий свои корни, совсем иначе воспринимает современную реальность и с уважением относится к прошлому семьи и прошлому своей страны, он начинает ощущать себя ее гражданином.
Кроме того, в процессе этой работы студент овладевает общекультурными компетенциями, а иногда решает и чисто профессиональные задачи (например, студенты специальности «Документоведение»). У студента вырабатываются:

навыки получения, анализа и обобщения исторической информации; 

- способность работы с разноплановыми источниками; 

- способность к эффективному поиску информации и критике источников;

- навыки исторической аналитики;

- развитие творческого мышления, самостоятельности суждений, интереса к историческому прошлому;

- готовность принимать нравственные обязанности по отношению к самому себе, другим людям и обществу в целом;

- способность применять научные методы при исследовании объектов профессиональной деятельности и т.д.

Не вызывает никаких сомнений, что вузовский курс истории призван способствовать формированию у студентов культурно-исторического стиля мышления. Но реально существующая практика контроля знаний студентов форсированными темпами формирует у них мышление тестовое. В самом деле, и в качестве промежуточного контроля, и в качестве итогового нам сегодня предлагается тест. С одной стороны подготовка к тестам систематизирует фактический материал, но, с другой стороны, приучает студента решать тесты методом кроссворда. В такой ситуации трудно выявить понимание студентами закономерностей исторического процесса, причинно-следственных связей внутри него. Кроме того, тест не несет никакой воспитательной нагрузки. Мы не против тестирования. Тестирование вполне можно использовать при проведении входного и промежуточного контроля. Но в качестве итогового контроля по окончании изучения дисциплин гуманитарного цикла должен остаться экзамен: учитель должен общаться с учеником и на экзамене. Экзамен не просто выявляет знание или незнание студента, но должен еще и обучать. И на экзамене, на наш взгляд, решается главная в процессе образования задача: научить учиться.

Под словом «образование» мы понимаем умение мыслить образами. Для того, чтобы общество по окончании высшего учебного заведения получало не «винтики» и «гайки» как субъектов социальной жизни, а людей, способных грамотно функционировать как отдельные звенья цепи причин и следствий, необходимо научить студентов мыслить образами. Руководству Министерства образования РФ и высших учебных заведений следует пересмотреть свое отношение к тотальному внедрению тестов. Формирование тестового мышления - совсем не безобидное занятие.

Вельможко И.Н. 

Московский авиационный институт

Гражданином быть обязан

Воспитание гражданина Российской Федерации является одним из ключевых приоритетов государственной политики. Сущность социального заказа государства на воспитание молодежи изложена в таких концептуальных документах, как закон «Об образовании», национальная доктрина «Образование в Российской Федерации», Концепция модернизации российского образования. Государству, обществу в целом нужны высококвалифицированные профессионалы, обладающие высокими духовно-нравственными принципами, гражданской зрелостью, готовностью к служению Отечеству. Достичь положительного эффекта воспитательного процесса можно только при реализации системной деятельности, комплексного воздействия на сознание и поведение вузовской молодежи. Вместе с тем, именно преподавание истории предоставляет уникальную возможность для воспитания гражданина. В Московском авиационном институте (государственном техническом университете) в соответствии с требованиями государственного образовательного стандарта (ГОС) третьего поколения были разработаны компетенции, которые приобретают студенты в процессе изучения истории. В перечне сформулированных компетенций доминирующее место занимают гражданственность, патриотизм, национальное самосознание, формирование самосознанческих убеждений на основе осмысления исторически сложившихся традиций.
Вследствие длительного отсутствия вследствие единой государственной политики в сфере гражданско-патриотического становления и развития личности для значительной части молодежи, в том числе и студенческой, гражданские ориентиры привело представляются абстрактными понятиями.

Исторически продолжительное существование государства породило цивилизацию государственности или, другими словами, чрезвычайно широкую общность людей, приверженных ценностям совместного проживания в условиях централизованно исполняемой власти и организации гражданского порядка. Этот массовый ориентационно-поведенческий стереотип отражает уникальность государственных традиций. Каждый человек, являясь членом общества, участвует в жизни государства. Он участвует в ней даже тогда, когда игнорирует происходящие в обществе процессы. Изучение истории, других гуманитарных наук помогает ориентироваться в быстроменяющемся мире, способствует формированию политической культуры.

По данным многочисленных социологических опросов обобщенные базовые установки молодого россиянина сегодня - это нацеленность на личностный успех, опора на собственные силы в достижении поставленных целей. Причем эти установки формируются на фоне роста требовательного отношения к государству, ожидания от него системной поддержки, которую многие молодые люди реально получают в разных формах. Стандарты современного государства, его гуманистическое позиционирование порождает мощный позитивный эффект. Но на мировом фоне качество российской государственности выглядит не слишком впечатляющим. Наблюдается дефицит не только эффективности, но даже элементарной рациональности функционирования государственных институтов, низкоэффективная государственная администрация и масштабная коррупция, низкостатусное по отношению к власти положение граждан, беспредел теневого лоббизма, авторитарно-централизованный стиль управления, закрытый тип принятия государственных решений и многие иные печально известные и не вызывающие оптимизма черты. Негативные проявления российской государственности нельзя оценивать вне понимания природы мощных народных традиций и культурных стереотипов.

В современный условиях воспитание гражданственности, любви к родине затрудняется еще и тем, что в российском обществе отсутствует национальная идея. Советские идеалы ушли в прошлое, а сформулировать новые позитивные идеи, духовные ориентиры не удалось. Вместе с тем, в отечественной истории есть такие периоды, такие события, память о которых священна вне зависимости от политической конъюнктуры.

Патриотические чувства, гордость за свою страну помогают воспитывать темы, связанные с изучением героических страниц истории. Для воспитания гражданственности, патриотизма кафедра истории МАИ использует, помимо учебного процесса, такие формы, как научно-практические конференции, конкурсы студенческих научных работ.
В московском авиационном институте хорошей традицией стали конференции, посвященные юбилеям победы советского народа в Великой Отечественной войне. Различные точки зрения присутствующие в современной историографии нашли отражение в публикации сборников «50-летие Великой Победы над фашизмом: история и современность»; «Героическое и трагическое лихолетье»; «Мы победу приближали, как могли»; «Мы выстояли и победили: 60 лет Великой Победы». 65-летие Великой Победы ознаменовалось в МАИ конкурсом студенческих научных работ, посвященных этому событию. Радует тот факт, что многие студенты написали рефераты об участии в Великой Отечественной войне своих родственников. Наличие в семьях бережно сохраняемых реликвий, семейных архивов свидетельствует, что, несмотря на засилье псевдокультурных форм массового сознания, процветание потребительско-эгоистичной идеологии, традиционные ценности российского общества не забыты.

Исследование исторического опыта страны, ее богатого прошлого дает возможность понять побудительные мотивы былых поколений в достижении поставленных целей. Участие студентов в конференциях, конкурсах рефератов способствует формированию преемственности поколений, приобщению молодежи к героическим традициям прошлого, вырабатывается гражданская позиция, потребность служению России.
Радикальные перемены в общественно-политической жизни страны на рубеже ХХ и XXI веков, компьютерная «революция», интеграция в мировое экономическое пространство повлекли за собой изменения в системе ценностных ориентиров, потребностях молодежи. С ориентацией человека на определенные социальные ценности связан выбор профессии и места работы.

Структурообразующими элементами мотивации выбора профессии в современной России являются, как правило, материальные факторы. Рост спроса на высшее образование за последние годы со стороны молодежи не должен заслонять тот факт, что большинство ориентированных на поступление в вуз ожидают от него получения сертификата об образовании, «корочки», помогающих найти работу и гарантирующих высокий социальный статус. Однако будущие специалисты должны осознавать, что процветание отдельных людей не подкрепленное гармоничным развитием государства, чревато деструктивными последствиями. Современное состояние авиационно-технической отрасли в сфере человеческих ресурсов характеризуется широкомасштабной утечкой и старением профессионального состава инженерного персонала, отсутствием молодых специалистов в работе на предприятиях отрасли. Это ведет к снижению общего потенциала авиационной промышленности и, в целом, к ослаблению обороноспособности страны. В качестве основных мер, которые позволят в ближайшие годы усовершенствовать аэрокосмическое образование, является реализация схемы двойного образования (инженер-менеджер), создание территориальных факультетов, создание системы непрерывно направленной производственной практики в учебном процессе. Помимо этого интерес к профессии и служение ей формируется и в процессе изучения курса истории.

Изучение отечественной истории, участие студентов в социально одобряемой общественной деятельности развивает внепроизводственный ресурс личности.
В этом учебном году в МАИ объявлен конкурс студенческих научных работ «Коллективное исследование истории, современного состояния отечественной космонавтики и ее влияния на жизнедеятельность российского общества», посвященный 50-летию полета Ю.А. Гагарина в космос. Участие в данном конкурсе, исследование истории аэрокосмического комплекса страны позволит студентам проанализировать и оценить историческую реальность на различных этапах покорения человеком космического пространства. Одним из результатов данного конкурса должно стать осознание правильности выбора и государственной значимости будущей профессии и предстоящей трудовой деятельности, которое придет на смену романтическому и восторженному восхищению авиацией некоторых студентов и циничному нигилизму большинства молодых людей.

Таким образом, в процессе преподавания истории помимо познавательных задач решаются задачи социальной адаптации студентов, формируется интерес к профессии, проблемам общества и государства, потребность воздействовать на окружающий мир.

Время обучения в вузе в масштабе человеческой жизни совпадает с периодом становления личности, формирования гражданина. Учитывая новые требования к историческому знанию, инновации в области гуманитарных наук, можно констатировать, что воспитание гражданственности у современных студентов будет способствовать интеграции России в общеевропейское и общемировое пространство в качестве равноправного партнера.

Власов. С.А.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
Аксиология современной российской

системы образования
Аксиологический аспект системы образования в новых условиях приобретает особое значение. Он связан с обоснованием приоритетных ценностных и целевых ориентиров образовательной деятельности. Философская рефлексия задает образовательной концепции смысл, цель, методы, принципы, идеалы, формирует нравственные аксеологические ориентиры современного образования.

В основе аксиологии лежит понимание и утверждение ценности человеческой жизни, воспитания и обучения, педагогической деятельности и образования в целом. Категория «ценность» характеризуется выделением целого ряда признаков, свойственных всем формам общественного сознания: значимость, нормативность, полезность, необходимость, целесообразность. Качественный скачок в любом обществе становится возможным не тогда, когда возникают новые идеи, а когда вызревают новые ценностные ориентации. Каждое общество создает свою специфическую систему ценностей, выражающую доминирующие интересы, цели, принципы этого общества. Ценности играют важную роль в формировании личности, выполняя две основные функции:
1) являясь основой формирования и сохранения ценностной ориентации в сознании людей, они позволяют индивиду занять определенную позицию, обрести точку зрения, дать оценку; 

2) ценности мотивируют деятельность и поведение, поскольку ориентация человека в обществе и стремление к достижению отдельных целей соотносится с ценностями, включенными в структуру личности.

В переломные моменты истории меняются образовательные ценности, нарушается эволюционность, плавность в развитии общественных отношений, нарушается стабильность и мирное течение духовных процессов. В человеческом и общественно-групповом сознании образуется духовный вакуум, который заполняется «клиповым сознанием», низкими образцами массовой культуры, агрессией растерянностью, цинизмом.

Ценности по уровню значимости и масштабности, общности можно разделить на две группы: 

1) Общечеловеческие ценности предполагают укорененность мировоззрения и обеспечивают условия этнического и культурного самоопределения человека в мире в форме жизненных целей, ведущих мотивов деятельности, императивов потребностей и интересов.

2) Личностная образовательная ценность связана с задачей человека найти свое место в жизни, быть отвественным, гуманным, духовно богатым. Очень важным моментом в этом разделении выступает фактор взаимодействия, взаимообусловленности и взаимодополнения этих групп ценностей.
Социальная ценность образования заключается в том, чтобы воспитать человка - патриота, активного участника социальных процессов, хорошего профессионального работника.
Характерные черты советской системы образования: это - бесплатность, массовость, всеобщность и обязательность обучения, его идеологизированность, направленность на перспективу, на достижение идеала всестороннего и гармоничного развития общества (духовное богатсво, моральная чистота и физическое совершество), опора на коллективные формы обучения и воспитания.

В идеале образованности социалистической личности присутвовали такие качества, как глубокое овладение основами наук, основательная подготовка в конкретной научной сфере (быть профессиональным инженером, геологим, журналистом), любовь к труду, высокое физическое развитие и нравственное совершенство. Благодаря таким критериям образованности получены положительные результаты ликвидации безграмотности.
По многим качественным показателям советское образование занимало передовые и ведущие позиции в мировом образовании. Это признавали и зарубежные специалисты в области образования. «Сравнивая системы Российского и Американского образования, сложившиеся традиции в рамках обеих систем, я утверждаю, что если есть в России богатство, то это - традиционная система образования, которую следовало бы сохранить»
.
Однако, в советское время ставка на образование как замкнутую систему подготовки кадров, пренебрежительное отношение к личностным аспектам, образованности и профессионализма, административно - бюрократический характер руководства привел к ухудшению условий существования образовательной системы, в итоге к кризисным тенденциям системы советского образования в 80-е годы прошлого века.

Известно, что колоссальный успех советской системы образования основывался на главной ценности русской культуры, которая в настоящее время имеет важнейшее значение: духовность, нравственность, соборность. Главная ценность западноевропейской культуры - активная деятельность и успех. В США, начиная с 1980 года, принято более 30 законов, направленных на инновационное развитие. Приняты федеральные программы: по развитию перспективных технологий, инновационных исследований малых фирм, разработаны соотвествующие механизмы, позволяющие законам работать. Создана и инфраструктура - национальный центр передачи технологий, региональные центры, офисы исследований и применения технологий, ассоциация федеральных лабораторий передачи технологий.

В результате, по некоторым оценкам, США сегодня обладают 70% всех технологических новинок. Цитата из выступления президента США, которая может послужить укором нашим (Российским) непродуктивным действиям: «Поскольку мы знаем, что прогресс и процветание будущих поколений будет зависеть от того, как мы сейчас обучаем следующее поколение, я объявляю о новом решении, о поддержке математического и естественнонаучного образования. Это то, что мне в особенности не безразлично. Благодаря этому решению американские школьники в течение следующего десятилетия поднимутся с средних на верхние позиции - на верхние позиции в математике и естественных науках. Ведь мы знаем, что страна, которая опередит нас в образовании сегодня, завтра обгонит нас и в других областях. И я не намерен мириться с тем, чтобы мы уступали другим по уровню образования»
.
Вместе с тем, сегодня в России резко изменилась ценностно-ориентационная ситуация. На первый план для современного российского гражданина выступают такие факторы, как: экономический успех, эгоцентризм, рационализм и прагматизм (отсюда распространение таких криминальных сфер, как проституция, игорный бизнес, наркомания, рэкет, киллерство, грабежи и насилие).
Кризис современной отечественной системы образования представляет собой сложное явление, включающее различные аспекты своего проявления: ценностные, структурно- организационные, содержательно-методологические, внутринаучные. Кризис в сфере образования отражает всеобщий кризис, который включает в себя политическую, экономическую, политико-правовую, демографическую и другие составляющие. Кризис образовательной системы в России усугубляется кризисом мировой системы образования, втянутой в глобальный переход к новой системе ценностей информационной цивилизации.
В условиях перехода России к правовому государству, к демократическому обществу, к рыночной экономике, ее специфические проблемы вызваны сменой системы ценностей и социальных приоритетов, а также экономическими и политическими трудностями этого перехода. В этих условиях образованию предъявляются принципиально новые духовно-нравственные и социально-экономические требования. Школа - в широком смысле этого слова - должна стать важнейшим фактором гуманизации общественно-экономических отношений, формирования новых жизненных установок личности. Развивающемуся обществу нужны современно образованные, нравственные, предприимчивые люди, которые могут самостоятельно принимать решения в ситуации выбора, способные к сотрудничеству, отличающиеся мобильностью, динамизмом. Они должны быть готовы к межкультурному взаимодействию, обладают чувством ответственности за судьбу страны, за ее социально-экономическое процветание. 

Власова В.М.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

Образование как важнейший

фактор стратегического развития России

Очевидно, что в начале третьего тысячелетия на повестке дня всего человечества стоит вопрос о путях будущего развития. Нужна стратегия будущего развития мира как целого. Формирование долгосрочной программы действий по определению стратегий развития в будущем сталкивается с целым рядом трудностей и проблем, связанных с уточнением движущих сил, ценностных ориентиров, траекторий и тенденций развития различных социальных систем. Можно констатировать, что переход от одной модели развития к другой, от индустриальной к инновационной экономике не может пройти безболезненно.
Росту российской экономики в скором будущем будут препятствовать нехватка не только материального но и интеллектуального капитала. Если Россия не изменит ситуацию в сфере образования, то об экономическом росте в долгосрочной перспективе придется забыть. Располагая первоначально очень ограниченным инвестиционным ресурсом, Россия должна выбрать образовательный сектор в качестве приоритета - одной из «национальных точек роста». Образование, инвестиции в повышение качества человеческого капитала, являются условием развития всех секторов российской экономики. Приоритетной задачей на пути выхода из кризиса считается забота о людях, об их здоровье, работе и семьях.

Образование оказывает влияние на состояние политической системы общества, на экономику страны, социально-экономический потенциал, а также его компоненты - трудовой, производственный, научный, интеллектуальный и другие потенциалы общества. Во второй половине 20-го века стало понятным, что лидирующей нацией в 21-м веке будет та, которая создаст наиболее эффективную систему образования, способную максимально полно развить интеллектуальный и духовный потенциал своих молодых сограждан. Это возможно при твердом и постоянном партнерстве между системой образования, государством и обществом.

Трансформация социально-экономических отношений требует от государств постоянной модификации стратегии своего развития. В мире в последние десятилетия идет формирование единого экономического пространства, наивысшей точкой развития которого является процесс глобализации. Интеграция России в глобализирующуюся экономику требует постоянного развития ее экономического потенциала, особую роль в этом процессе составляет создание инновационного механизма развития экономики страны, опирающегося на поддержание высокого образовательного уровня населения.

Развитие экономики, основанное на интеллектуальном ресурсе, является наиболее обоснованном в современных условиях, т. к. обеспечивает при минимуме материальных затрат максимальную отдачу на вложенный капитал. Поэтому одним из основных направлений стратегии развития государства в современных глобализирующихся условиях является формирование интеллектуального потенциала населения, позволяющего создавать инновационную направленность в экономике: разрабатывать новые технологии и продукты.

Термин «образование» многозначен, так как образование, само по себе выполняет разнообразные роли. Можно перечислить лишь некоторые его функции: мировоззренческая, познавательная, воспитательная, развивающая, прогностическая, экономическая, преобразующая, координирующая и другие. Образование - это относительно самостоятельная система, функцией которой является систематическое обучение и воспитание членов общества, ориентированное на овладение многими знаниями, прежде всего, научными, идейно-нравственными ценностями, умениями, навыками, нормами поведения, содержание которых, в конечном счете, определяется социально-экономическим строением данного общества, уровнем культуры и материально-технического развития.

В эпоху глобализации и новых технологий - это не просто социальная сфера. Это - вложение средств в будущее страны, в котором участвуют государство и общество, предприятия, организации, граждане - все заинтересованные социальные субъекты в качественном образовании. Изменение отношения государства и общества к образованию должно выразиться в конкретных шагах: в увеличении объемов его финансовой поддержки, в особой заботе о работниках образования, в создании условий для использования интеллектуального потенциала образованных людей и формировании общественного мнения о ценности образования. Государство должно обеспечить ресурсную привлекательность образования для вложения средств предприятий и граждан, модернизировать действующие в образовании организационно-экономические механизмы, что должно сочетаться с усилением роли государства в обеспечении соответствия образовательной деятельности запросам личности и общества. Органы государственной власти и управления призваны совместно с общественностью добиваться высокого, современного качества работы образовательных учреждений и организаций, независимо от формы собственности, систематически анализировать перспективные потребности рынков труда и проводить рейтингование учебных заведений, широко распространять информацию об этом.
В современном обществе именно человек, способный к поиску и освоению новых знаний и принятию нестандартных решений, является ключевой фигурой прогрессивного развития. Образовательная система в современном мире выполняет не только функцию трансляции знаний, опыта, технологий, но и производства инновационных приемов и методов, энергетических моделей и схем (воспитание, «конструирование» нового Гражданина Мира).
Волкова Н.П.

Московский авиационный институт (государственный технический университет)
ВЗАИМОСВЯЗЬ ТРАДИЦИОННЫХ И ИННОВАЦИОННЫХ

ТЕХНОЛОГИЙ ОБРАЗОВАНИЯ
Выработка новых стратегий образования вытекает из особенностей развития техногенной цивилизации и особенностей информационной революции, которые существенно меняют отношение к получению знаний как цели образовательного процесса. На первое место начинает выходить проблема «потребления» знания. В мире материального и духовного комфорта образ знания все больше замещается образом субъекта потребления знания. При такой технологии обучения упускается главная цель образовательного процесса - творческое освоение культуры, формирование целостного образа мира и целостной, гармонически развитой личности. А владение информацией и умение ей пользоваться еще не гарантирует такого результата.

 Как показывает практика преподавания гуманитарных дисциплин в техническом вузе, студент, приходя в вуз, умеет работать с техникой, извлекать из нее необходимую информацию, обрабатывать и пользоваться ею. При этом зачастую он не способен мыслить в отрыве от текста, пересказывать прочитанное, выделять главное в тексте и логично излагать материал. В свое время Л.Фейербах писал: «Слово делает человека свободным» и «кто не умеет высказаться, есть раб». На современном этапе это проявляется как раз в том, что человек превращается в раба техники. 
Многие аналогичные проблемы обуславливаются именно внедрением в учебный процесс информационных технологий, в том числе компьютеров, дающих достаточно легкие возможности получения нужной информации, но не способствующих формированию творческой личности и ценностных ориентаций у современной молодежи. Сами по себе эти средства не могут дать целостного образа мира, но дело даже не в этом, без понимания высокой степени психологизации образовательного процесса, диалога «педагог - студент» любая технология «пробуксовывает»; ее объективистская ориентация балансирует на грани «машинного» и человеческого мышления. Образовательный процесс необходимо рассматривать не только как средство для потребления знаний, а, прежде всего, как процесс творческого освоения культуры.

В этом процессе значимым должен оставаться в перовую очередь диалог между преподавателем и студентом и как средство этого диалога может быть использована методика ведения дискуссии, спора.

Дискуссия признается одной из традиционных и важнейших форм образовательной деятельности, которая стимулирует инициативу у студентов, развивает рефлексивное мышление, способствует лучшему усвоению теоретического материала.
Дискуссия - это активный мыслительный процесс, требующий логического мышления, способности обосновывать, доказывать и анализировать проблемную ситуацию. Все это является как раз тем «багажом» знаний, умений и навыков, который студент должен получить в процессе обучения в институте.

Дискуссия объединяет в себе процессы накопления, увеличения информации по проблеме и в тоже время - усвоение одними студентами мнения других. Во время дискуссии создается обстановка непринужденного обмена мнениями, гораздо легче комбинируются идеи и решения, высказываемые участниками. При этом очень важно то, что у студентов формируется устойчивая потребность активного поиска истины и активного включения в процесс обсуждения учебного материала. Иначе говоря, развиваются те способности и навыки, которых невозможно добиться, используя только «машинное», техническое мышление. Ведь технологический аспект развития информационной цивилизации раскрывает не цель, а средство обеспечения образовательного процесса. Глубинные мотивации студента не могут быть сформированы вне контекста отечественной культуры и ее, исторически обусловленных доминант - патриотизма, гуманизма, справедливости и т.п.

Конечно, эффективность использования дискуссии как метода ведения практического занятия, обусловливается многими факторами. Так, важную роль играет четкая организация дискуссии. Необходимо, прежде всего, правильно выбрать тему для проведения дискуссии, чтобы вызвать интерес у студентов. Для этого, например, хорошо использовать ролевую игру, демонстрацию фрагментов видеоматериала.
Не менее важным для эффективности дискуссии является психологически комфортная атмосфера, которая побуждает к искреннему разговору, высказыванию своей точки зрения и, в тоже время, способствует формированию у участников умения контролировать себя, уважать мысли другого, быть ответственным за свои слова. Иначе говоря, учит тому, что способствует формированию активной, творчески мыслящей личности.

Очевидно и то, что главная роль в организации и проведении дискуссии принадлежит преподавателю. Образ преподавателя является тем первым мотивационным стимулом к освоению предмета, который определяет основные черты отношения студента к предмету и в образовательном процессе выступает давно проверенным исходным пунктом. Убежденность и профессионализм, так и чувство меры - те личностные параметры, которые в первую очередь воздействуют на студента и в плане проведения дискуссии так же играют немаловажную роль. Преподаватель должен улавливать тончайшие нюансы в настроении и поведении учащихся, не подавлять аудиторию лекторским многословием, а уметь внимательно слушать, активизировать пассивных участников и не допускать чрезмерной активности одних за счет других.
Формы проведения дискуссии могут быть различны в зависимости от активности, уровня информированности, интересов и мобильности студентов конкретной группы.

Достаточно продуктивна дискуссия в стиле телевизионного ток-шоу, которая , совмещая в себе преимущества лекции и дискуссии, дает возможность четко выразить различные точки зрения по заданной теме.
Интересной может быть дискуссия в форме симпозиума как более формализованное обсуждение, в ходе которого участники выступают с сообщениями, имея возможность поделиться своими опытом и знаниями с аудиторией, не превращая свое выступление в долгую лекцию или нудный доклад.

Эффективным методом коллективного и свободного обсуждения проблемы может стать «мозговой штурм», который заставляет работать воображение и мышление, способствуя высказыванию самостоятельных мыслей и идей по поводу того или иного вопроса или проблемы.
Не менее значимой может быть и беседа в форме «Круглого стола». В этой форме дискуссии могут использоваться элементы ранее рассмотренных форм - главное, чтобы обсуждение проблемы проходило в атмосфере дружеской поддержки, взаимопонимания, корректности высказываний и нацеленности на поиск истины в решении поставленной проблемы.

Для проведения дискуссии в разных ее формах можно достаточно продуктивно использовать различные вспомогательные средства, в том числе и технические.

Итак, диалог традиции и технологической новации порождает новое мышление, которое, в свою очередь, требует более четкого понимания особенностей и противоречивости развития информационных технологий. Это ведет к необходимости более гибко и продуманно использовать традиционные (в том числе рассмотренные в тезисах) и инновационные методологические формы обучения для формирования личности современного специалиста.

Волохова Г.Л.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

ФУНДАМЕНТАЛЬНОЕ МОДЕЛИРОВАНИЕ В ИЗУЧЕНИИ ИСТОРИИ - ОДНО ИЗ НАПРАВЛЕНИЙ ПОДГОТОВКИ ИНЖЕНЕРА.
В развитии сегодняшней науки в целом, происходит ряд новых явлений и тенденций. Прежде всего, идет сближение наук и попытки разработки комплексного подхода к истории развития Человечества. Глобальные изменения в мире, в развитии общества, внедрение информационных технологий изменили аспекты социального развития. Социальные процессы стали сложнее, их исследование требует новых подходов. Одним из направлений развития современной науки является также взаимопроникновение и связь методов разных наук, и создание на стыках наук новых направлений и методологий. Информационные технологии и методы математического моделирования, системология и др. широко применяются не только в технических, но и в гуманитарных и социальных науках. Все это следует учитывать в подготовке современного специалиста. Если иметь в виду инженерные специальности, то студент в процессе обучения должен усвоить принципы общенаучной методологии через междисциплинарные связи «истина доказывается параллельными примерами, взятыми из разных наук» (Ян Коменский).

Социально-гуманитарный цикл в системе технического университета - составная фундаментальной подготовки инженера, его производственной деятельности в современном мире высоких технологий.

В современных международных документах по проблемам развития стран мира разработана «Концепция устойчивого развития», которая предполагает учитывать в развитии общества три составляющие: экономическую, социальную и экологическую. Концепция устойчивого развития предполагает экономико-социально-экологический подход к решению любых проблем. Он включает и историческую составляющую. В процессе обучения студента следует научить такому комплексному подходу и его методам. История как интегративная наука, включающая анализ экономических, политических, социальных и др. направлений развития общества позволяет достаточно эффективно выполнять эту функцию образования.

Выработке у студента комплексного междисциплинарного подхода к своей профессии инженера способствует, на наш взгляд, применение в обучении метода функционального моделирования. Этот метод развивает историческое мышление системно-сравнительного анализа, умения отбирать и систематизировать информацию. (Функция - исполнение, обязанность, круг деятельности, назначение). Функциональное моделирование позволяет, таким образом. Научить студента определению направлений своей деятельности выбора правильных ее методов. Для этого необходимо определить в предмете изучения типологические взаимосвязанные элементы, необходимые для действия данного специалиста в его работе. Необходимо научить будущего инженера системно моделировать ситуацию для решения своих функциональных обязанностей.

Как пример, составления студентами таких моделей в изучении курса истории России можно назвать ряд тем. Одной из них является системная модель анализа исторических процессов. В ней выделяется несколько элементов: а) общие понятия о процессах и этапах развития истории человечества как единой гиперсистемы; б) общие факторы влияния на историю стран, объективные и субъективные; в) типологические факторы, определяющие данный тип истории страны. Поняв многомерность исторических процессов, студент, как будущий инженер должен понять место, роль и значение своей профессиональной деятельности в структуре общеисторических процессов и развитии общества.

Весьма интересной является функциональная модель в виде хронософии развития Древней Руси в средневековом мире Европы в параллели с историей всех европейских государств. В виде опорного конспекта студентами может быть составлена модель этапов образования единого государства в России и их системообразующих факторов. Эта модель может включать анализ и современной геополитической обстановки.

Такие модели позволяют увидеть не случайные, а системоообразующие факторы исторических этапов, взаимосвязь разных сторон развития общества, методологию принятия решений и действий, в том числе и в профессиональной сфере.

Все эти темы могут быть выполнены и в электронном виде.

Воробьёв А.В., Колемасов И.С., Финагин В.Г. 
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ОБ ОДНОМ ИННОВАЦИОННОМ ПОДХОДЕ К ПОДГОТОВКЕ ВЫПУСКНИКОВ МАТЕМАТИЧЕСКИХ ФАКУЛЬТЕТОВ К УЧАСТИЮ В МЕЖДИСЦИПЛИНАРНЫХ ИССЛЕДОВАНИЯХ В ГУМАНИТАРНЫХ И ЕСТЕСТВЕННОНАУЧНЫХ НАПРАВЛЕНИЯХ

Исследование выполнено при поддержке Федеральной целевой программы «Научные и научно-педагогические кадры инновационной России», проект П946.
В настоящее время остро встаёт вопрос привлечения выпускников технических вузов к участию в междисциплинарных исследованиях в гуманитарных и естественнонаучных направлениях. Для этого имеются серьёзные причины.
Широкое внедрение в социальную сферу компьютерных технологий привело к возможности повышения качества исследований многих гуманитарных и естественнонаучных дисциплин за счет расширения спектра используемых математических методов. При обучении в вузах психологов и врачей введён предмет математика. Появились некоторые пробные соответствующие курсы, отличительной особенностью которых является в основном стандартное, без учета профиля образования, изложение основ высшей математики почти в том же плане, как и для инженерных и экономических специальностей. Такой подход наносит вред передовой и актуальной идее создания специализированной математической подготовки в рамках гуманитарных дисциплин.

Наиболее жестко данная проблема была охарактеризована в ходе совещания на тему «Можно ли улучшить математическую подготовку и как это сделать?» на психологическом факультете МГУ в 2006 году с участием ведущих преподавателей факультета по курсам математических дисциплин («Математика», «Математическая психология», «Информатика»), а также дисциплин, наиболее чувствительных к уровню математической подготовки студентов («Экспериментальная психология», «Психодиагностика» и др.). Все выступавшие были единодушны в критической оценке ситуации. В качестве наиболее значимых причин слабой подготовки будущих исследователей по математике были названы две основные:
1. Математические дисциплины преподносятся студентам-психологам в дидактически неудачной форме - в слишком формализованном, абстрактной виде, так что студенты не усваивают связи между математическими знаниями и практическими задачами в их будущей профессиональной работе.

2. Невостребованность математики преподавателями и научными руководителями курсовых и дипломных работ. Многие курсовые и дипломные работы оцениваются на «отлично» либо при полном отсутствии математического аппарата, несмотря на эмпирическую направленность работы, либо при наличии грубейших ошибок, допущенных при попытках его использования - в основном в результате механического, бездумного применения компьютерных статистических пакетов (Statistica, SPSS и др.).

Необходимость владения математическим аппаратом исследователями в области психологии уже давно не подлежит сомнению. Со времени выступления И.Ф. Гербарта в 1822 году на заседании Лондонского королевского общества с лекцией «О возможности и необходимости применять в психологии математику» в данной области проделана колоссальная работа. Достаточно упомянуть таких исследователей, как Ф. Гальтон, К. Пирсон, Ч. Спирмен, которые обогатили новыми математическими методами не только психологию, но и все остальные отрасли знаний.
В настоящее время математика широко используется в медицине и психологии для статистической обработки результатов, для планирования эксперимента и прогнозирования ожидаемых результатов, для построения математических моделей различных психологических явлений, процессов, ситуаций, медицинских прогнозов развития патологических состояния, эпидемий.

Говоря о перспективах развития математических методов в психологии, В.П. Кохановский отмечает, что «в настоящее время психология стоит на пороге нового этапа развития - создания специализированного математического аппарата для описания психических явлений и связанного с ними поведения человека. В психологии все чаще формулируются задачи, требующие не простого применения существующего математического аппарата, но и создания нового. В современной психологии сформировалась и развивается особая научная дисциплина - математическая психология».

Не менее остро эта проблема стоит и в медицине. На фоне решения таких сложных задач как исследование состояния здоровья с точки зрения его биопсихосоциальной природы исследователи все больше ощущают необходимость привлечения современных методов математического моделирования. Медицина все активнее осваивает нейросетевой подход. Однако выпускники медицинских вузов, как правило, не владеют даже базовыми статистическими методами.

Актуальность этой проблемы обостряет развитие междисциплинарных направлений, например, психосоматической медицины, для развития которой исследователь не только должен иметь базовые знания в области системного анализа и математического моделирования, но и уметь «настраивать» математический аппарат на решение конкретных задач с учётом их специфики. Так, например, динамику и взаимосвязи латентных качеств, определяющих психосоматическое развитие человека, невозможно анализировать традиционными статистическими методами. Следовательно, для решения данной задачи возникает необходимость овладения новым математическим инструментарием, одним из вариантов которого может быть структурное моделирование, широко используемое за рубежом и практически неизвестное в России.

Однако автоматически перенести развивающиеся в рамках естественных наук модели на предметную область, которой занимаются психологи, невозможно. Экспериментальные данные, полученные в ходе социальных и гуманитарных исследований, имеют свои явно выраженные особенности, не характерные для естественнонаучных исследований. Соответственно, необходимо установить, каким образом, и в какой степени эти отличия определяют специфику использования математического аппарата в психологии, определить границы принципиальной и реальной возможности и невозможности применения тех или иных математических методов.

Таким образом, в настоящее время сложилась парадоксальная ситуация, когда, с одной стороны, разработано большое количество математических методов, реализация которых подкреплена хорошими вычислительными возможностями современных компьютеров и доступностью соответствующих программных продуктов, и накоплен достаточно большой опыт использования математического аппарата для решения самых разнообразных задач, но, с другой стороны, вследствие разрозненности и бессистемности данного опыта, а также, как правило, низкого уровня математического образования исследователя, и в условиях возрастания сложности научных задач, становится крайне затруднительным, а порой и невозможным эффективное применение математического аппарата в интересах социальных и гуманитарных наук. В связи с этим усиливается тенденция пагубного отношения исследователей к современным требованиям необходимости математического доказательства выдвигаемых гипотез - либо гипотеза кардинально корректируется в сторону некорректно полученных результатов (т.к. не удалось построить адекватную математическую модель), либо гипотеза подтверждается путём тривиальной «подгонки» результатов. В обоих случаях в результате получаются, во-первых, ложные научные выводы, и, во-вторых, исследователь, вставший на путь дальнейшего производства ложных знаний. Учитывая, что эти ложные знания могут стать одним из звеньев цепи для получения других знаний, а эти исследователи могут стать учителями для начинающих учёных, то масштабы проблемы трудно переоценить.
Создавшееся положение можно исправить путём привлечения выпускников технических вузов к участию в гуманитарных, естественнонаучных и междисциплинарных исследованиях в качестве специалистов в области математики.

В этом случае также возникает множество проблем, преимущественно обусловленных существенными различиями менталитетов выпускника технического вуза, выступающего в качестве математика, и специалиста предметной области. Теоретически данный вопрос хорошо проработан и имеет эффективное решение путём ввода в исследовательскую группу специалиста по знаниям, осуществляющего «стыковку» математика и эксперта в предметной области. Но в реальности подобный специалист в исследовательской группе - очень большая редкость.
В связи с этим представляется целесообразным разработать определённый инструмент, который бы позволил специалисту в области математики наилучшим образом адаптироваться к научным исследованиям в гуманитарных и естественнонаучных областях. На наш взгляд таким инструментом могут являться соответствующие методические рекомендации по использованию математического аппарата, построенные по каузальному принципу, когда в качестве первопричины рассматриваются наиболее типичные исследовательские задачи.

Путём обобщения систематического анализа 200 научных публикаций в областях медицины, психологии, социологии и биологии, изучения 50 диссертаций на соискание научной степени кандидата наук в областях психологии и медицины и сбора мнений экспертов были выделены множества наиболее часто встречающихся математических методов и исследовательских задач. Далее на основе экспертного анализа был разработан ряд типовых задач с основными алгоритмами выбора математического метода их решения, что легло в основу разрабатываемых методических рекомендаций. Разрабатываемые методические рекомендации для каждой типовой задачи содержат следующие разделы: примеры задач предметной области, трактовка задачи в терминах математики, специфика исходных данных, развёрнутые пояснения с алгоритмом выбора математического метода решения задачи, перечень математических методов, предназначенных для решения задачи, один или несколько примеров решения. В качестве информационной поддержки разработан специальный каталог всех встречающихся в пособии математических методов, включающий в себя: описание математической сущности, назначение, решаемые задачи, требования к исходным данным, особенности применения, указание альтернативных методов.

Методические рекомендации, построенные по описанному принципу и содержащие комментарии относительно того, что именно специалисты предметной области обычно понимают под теми или иными формулировками исследовательских задач, на наш взгляд, способны значительно повысить эффективность работы выпускника технического вуза, участвующего в качестве математика при проведении гуманитарных, естественнонаучных и междисциплинарных исследований, что, в свою очередь, приведёт к повышению уровня доказательности научных исследований в указанных областях за счет более широкого и корректного использования математического аппарата.
Воробьева И.В.
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ОБУЧЕНИЕ КУЛЬТУРЕ РЕЧИ В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ: ПРОБЛЕМЫ И ПЕРСПЕКТИВЫ
В современном мире - как на Западе, так и на Востоке (Япония) - обучению правильной и эффективной речи принадлежит центральное место в системе теоретического гуманитарного знания и в системе учебных предметов. В США риторика считается не просто наукой, но является предметом государственной идеологии в средних и высших учебных заведениях. В американских школах риторика как общее учение о целесообразном построении речи включает необходимые знания о нормативности речи. В этой стране выходят сотни работ, касающихся теории и практики красноречия, среди учащихся проводятся дискуссии по актуальным социальным и политическим проблемам.

С середины 90-х годов 20 века обучение красноречию в России после вековой паузы возродилось на новом уровне. Однако в средних школах этот процесс протекает достаточно хаотично. Примечательно, что данный предмет (если он вообще присутствует в школьной программе) дети изучают иногда во втором (!) классе. Как известно, овладение родной речью состоит из двух этапов: 1) культура речи (нормы и стилистика) и 2) риторика - как высшая ступень. Поэтому изучение риторики во втором классе - нонсенс. Студенты первого курса технического университета не смогли ответить ни на один простой вопрос вузовского преподавателя по культуре речи.

В России социолингвистические исследования последних лет выявили недостаточный уровень владения родным языком школьников и студентов.

Подготовку абитуриентов, поступающих в технические вузы, по русскому языку и культуре речи нельзя назвать удовлетворительной. В стартовом диктанте небольшого объема для студентов первого курса находим в среднем 20 знаков-ошибок (часто бывает 47-54 и до 72 ошибок!).
Этому есть несколько причин. И первая из них - недоработка средней школы, в которой на изучение родного языка отпущено всего два часа в неделю. То же самое можно сказать о знании бывшими школьниками литературы. В результате: вузовский преподаватель для иллюстрации тех или иных языковых и речевых явлений вынужден брать примеры не из классической литературы, изучаемой в школе, а из кино и телепередач.

Абитуриенты и студенты технических специальностей мало читают (мистику и детективы) или совсем не читают художественную литературу. И даже читая современную литературу, они имеют дело с текстами, с которыми серьезно не работали редактор и корректор. Детективная (и другая) переводная литература, опубликованная с конца 80-х годов, изобилует стилистическими и орфографическими ошибками, являясь почти подстрочником, содержит массу американизмов и т.д. Здесь трудно найти примеры для подражания.

Учебные пособия по русскому языку, опубликованные за последние 20 лет, часто не соответствуют методическим требованиям. Их авторы писали, как хотели и что хотели, поскольку их «произведения» (сборники шпаргалок и т.д.) не проходили методических комиссий. Учащиеся не могли сами сориентироваться в своеобразно сформулированных правилах, согласно которым, например, слово «зеленый» должно быть написано с двумя Н и пр. Или правила были сформулированы в терминах, понятных только профессиональным филологам.

Кроме того, молодые люди абсолютно уверены, что все ошибки правописания им исправит компьютер.

Как показывает опыт, большинство учащихся технических вузов, не получив в средней школе соответствующей подготовки, испытывают существенные трудности при оформлении письменных работ, при ответах на зачетах и экзаменах, скованны на семинарских занятиях, не владеют навыками конспектирования. Первокурсники часто не знакомы с функциональными стилями речи и могут, например, в конце учебного реферата написать: «Наши цели ясны, и задачи определены!».

Что касается связной речи студентов, то, как известно, в задачи преподавания русского языка учащимся технического вуза входит искоренение у бывших школьников таких отрицательных явлений, как, например: а) «клиповое мышление» части современной молодежи; б) неумение дать логичный, развернутый ответ на зачете в соответствии с требованиями научной речи без стимулирующих вопросов преподавателя (привычка к командам компьютера).
Если мы сравним подготовку по русскому языку студентов-иностранцев и российских студентов, обучающихся в одном техническом вузе, то увидим следующую картину. Иностранного студента на подготовительном отделении готовят три преподавателя: по грамматике и речевой практике, по научному стилю речи и по фонетике. В результате китаец, индус и араб осваивают, например, написание русских букв, а наш соотечественник, привыкший к клавиатуре компьютера, не может прочесть собственный конспект по причине плохого почерка. Студент-иностранец второго курса обучен реферировать на русском языке научный текст, а русский студент испытывает затруднения.
Ситуация усугубляется еще и тем, что обучение проходит в смешанных группах, где учатся как русские студенты, так и учащиеся, для которых русский язык не является родным. Эта проблема возникла после того, как в середине девяностых годов было отменено изучение русского языка по соответствующим программам в отдельных национальных группах. В процессе слушания лекций студенты из Ингушетии, Коми, Чечни и др. испытывают трудности не только при фиксации в письменной форме, прослушанной на лекциях информации, но и при понимании самого звучащего текста на слух: нерусские студенты, например, не всегда определяют границы слов, словосочетаний и предложений.
Студенты технических специальностей изучают в вузе иностранный язык как обязательный (и это правильно), причем делают это с удовольствием, т.к. ошибки в иностранном языке извинительны. И студенты с большей охотой изучают иностранный язык в надежде получить работу за границей. Возникает естественный вопрос, для какой страны наши технические вузы готовят специалистов? Если все-таки для России, то специалист без необходимых знаний родного языка, будет испытывать затруднения в переводе с иностранного языка на русский.
Часто молодые люди считают, что путь в цивилизацию и окно в большой мир - это экран телевизора и монитор компьютера, а не литература и искусство. Разумеется, нельзя утверждать, что компьютер и телевизор - это вселенское зло. Они нужные и даже необходимые средства познания мира и обмена информацией. Вопросы состоят в том, какой информацией пользоваться и как? Этому, на наш взгляд, и должна научить будущего специалиста высшая школа (если не смогла средняя школа). Чтобы разобраться в многообразии телевизионных передач и не запутаться в паутине Интернета, молодой человек должен владеть некими ориентирами, и в этом ему поможет знание языка и культуры своей страны.

В ФГОС ВПО последнего поколения для русских студентов технических специальностей в базовые дисциплины у бакалавров дисциплина «Русский язык и культура речи» включена во вспомогательные дисциплины (по решению вузов). А это значит, что профильные кафедры не пожертвуют своими учебными часами и не отдадут их русскому языку. Уровень владения русским языком как родным студентов технического вуза примерно соотносим со средним показателем по всему населению страны (от ученых-филологов до жителей отдаленных деревень) и представляется явно недостаточным. В условиях упадка гуманитарного образования и отсутствия надлежащего внимания к изучению родного языка невозможно до конца разделить оптимистическую уверенность, что русский язык не может просто исчезнуть. Бесспорно, высокая русистика в любом случае останется. Но если на родном языке никто не будет общаться, то исследовать русский язык можно будет лишь как мертвый язык. С другой стороны, бакалавр, не владеющий культурой речи, не способен должным образом решать свои профессиональные задачи и не может называться специалистом-интеллигентом. Поэтому в ГОС для студентов технического профиля не только должна входить дисциплина «Русский язык и культура речи», но она должна быть существенно расширена по сравнению с существующей. Если этого не произойдет, то наши университеты начнут выпускать людей, не умеющих достойно отстоять свою точку зрения на ту или иную профессиональную проблему, не способных продвигать свои научно-технические разработки, не способных правильно и однозначно составить деловой документ, успешно вести переговоры. И, в конечном счете, если мы перестанем быть русскими, за обороноспособность страны можно будет больше не волноваться.

Воронов М.В.

Московский государственный университет им. М.В.Ломоносова

СОЦИОГУМАНИТАРНАЯ ПОДГОТОВКА - ОСНОВА ОБЕСПЕЧЕНИЯ БЕЗОПАСНОСТИ БУДУЩЕГО

Современный мир входит в период так называемого 6-го технологического уклада, который характеризуются нацеленностью на развитие и применение биотехнологий, нанотехнологий, генной инженерии, мембранных и квантовых технологий, фотоники, микромеханики, термоядерной энергетики. Массовое внедрение в повседневную практику результатов этих технологий приведет к весьма существенным и до конца не прогнозируемым результатам. Дело в том, что появляющиеся новые технологии с большой вероятностью могут быть использованы не только на пользу людей, но и для создания невиданно уровня опасности их существования. 

Действительно, достижения современной наук, массовая информатизация практически безграничная глобализация современной цивилизации ставит на повестку дня проблему дальнейшего развития цивилизации. Как поведет себя человечество, когда в обиходе массово и практически внезапно станут применяться объекты, характеристика которых существенно отличаются от привычных? Вместо ответа на эти вопросы чаще слышна глубокая озабоченность вызванная нарастанием тенденций сокращения социогуманитарного и социокультурного разнообразия на планете, что, безусловно, может привести к гибельной деградации нашей цивилизации. Весьма эмоционально эту озабоченность высказана в работе: мы вступаем в эпоху, когда вслед за истаиванием антагонизмов холодной войны более отчетливо проявляются главные угрозы, выдвинутые нашими производственническими обществами по отношению к роду людскому, выживанию которого на нашей планете угрожает не только вырождение окружающей среды, но и вырождение ткани социальной солидарности и способов психической жизни, которые следует буквально переизобрести. Подобных высказываний множество. По-видимому, все зависит от того, как будут использоваться плоды научного и технологического развития: во вред или на пользу людям. Несомненно, такого рода проблемы стояли перед человечеством и ранее, и сейчас мы переживаем вероятную смену парадигмы развития цивилизации. Однако современные скорости появления новых технологий и их потенциальные опасности, обусловленные этой сменой, существенно возросли. Можно констатировать, ситуация складывается таким образом, что перспективы нашего безопасного будущего зависят исключительно от качества людей следующих поколений и, следовательно от их образованности.
Традиционно в научные и технологические достижения основной вклад вносят ученые и инженеры, конструкторы и технологи. Задачи же гуманитариев (в этом плане) - прогнозировать развитие цивилизационной ситуации и готовить людей к жизни в новых условиях. Между тем стремительное усложнение жизни и, как следствие, потребность во всесторонне подготовленных работниках актуализируют проблему совмещения профессиональной и общекультурной подготовки специалистов. Причем эффективность решение именно этой задачи во многом обеспечит уровень безопасного развития.

Вместе с тем в области гуманитарной составляющей образования инженеров наблюдается весьма удручающая картина. Состав дисциплин так называемого первого блока учебного плана представляет собой набор различных по содержательной направленности, не связанных ни между собой, ни с профильными дисциплинами элементарных введений в соответствующие науки на уровне сообщения общих фактов и некоторых стандартизованных схем поведения. Студенты, не понимая до конца потенциальной важности этого образовательного компонента, сталкиваясь низким уровнем качества гуманитарной подготовки в целом, совершенно не мотивированы на достижение результатов, прописанных по этому поводу в государственных образовательных стандартах.

Можно констатировать, что с одной стороны объективная значимость гуманитарного компонента в вузовской подготовке резко возрастает, а реальная его эффективность стремительно падает. Говорить о том, что выпускник инженерного вуза готов к полноценной деятельности в современном обществе в качестве активного его члена не приходиться.

Несмотря на огромное число публикаций по этой проблематике, по-существу не решены все основные методологические аспекты гуманитарной подготовки студентов технического профиля: нет четкого понимания, каковы конечные цели этого компонента подготовки, чему учить и как учить.
Выпускник вуза должен достаточно четко представлять всю логику развития человеческой цивилизации, понимать, что в основе любых общественных отношений может лежать только одна из двух концепций: или реальное равенство всех без исключения людей или возможность эксплуатации одной части населения другой ее частью. По сложившееся практике обычно провозглашается следование первой концепции, а реализуется исключительно вторая. Создаются идеологические учения, принимаются конституции, пишутся законы и программы справедливой жизни, а ситуация практически не меняется. Только социальные технологии становятся все более изощренными. Ситуация же в мире стремительно изменяется и необходимо искать позитивное продолжение ее развития в целом и нашей страны в особенности.

Разобраться в складывающейся ситуации них может только широко образованный человек, понимающий, где истина, а где обман, способный аналитически мыслить и эффективно действовать в современной социально-политической жизни. Студент должен задумываться, почему мы так живем, что нас ждет впереди, что и как надо сделать для улучшения грядущих перспектив. Он должен знать, что такое справедливость и как она должна формироваться в нашей стране. Подготовка такого рода выпускников должна стать основной задачей любого вуза, и главным образом, за счет качественного совершенствования всего социогуманитарного блока учебной программы.

Современное общество остро нуждается в адекватном знании о человеке, об обществе, об их месте в Природе, о субъективизме людей и его выражении в своей практической деятельности. Отличительным признаком современной подготовки является системность мышления, способность самостоятельно оценивать происходящее и формировать свое личное отношение, как к действительности, так и перспективам развития общества. Именно задачи усвоение такого рода знаний и освоение соответствующих технологии могут решаться при разработке программ социогуманитарного блока. В результате их изучения должно формироваться мировоззрения современных студентов.
По-видимому, следует отказаться от традиционных введений в ряд наук гуманитарного направления, перейти к комплексным дисциплинам, ориентированные на достижение поставленных целей. В качестве пример можно предложить, базовый курс всего социогуманитарного блока, который может быть, например, назван так: «Закономерности развития человеческой цивилизации». Здесь с позиций системности должен рассматриваться весь генезис развития цивилизации, современное состояние общества и возможные траектории его развития.
Повсеместно распространенная и получающая, к сожалению, свое развитие при переходе к подготовки бакалавров фактологическая технология должна уступить место так называемой методологической технологии. Освоение готовых к употреблению известных схем ориентирует человека на механический подход к делу, пассивности в общественной жизни и, как следствие формирование «послушного и управляемого плебса». В конечном счете, система фактологического образования массово производит «зомби». Именно это подтвердили события в нашей стране, происходившие в конце прошлого столетия. Можно с уверенностью утверждать, что фактологическая технология образования привязана к прошлому.
Ключ к решению большинства методических проблем образования к переходу к методологическому образованию. Почему? Новые способы обработки и реализации информации, высокие темпы смены технологий, произошедший «информационный взрыв» в конце ХХ века привели человечество к смене логики социального поведения людей, к невозможности специалистов и управленческих кадров пользоваться при решении практических задач только знаниями и рекомендациями фактологической (кодирующей) педагогики, полученными в период обучения. Методологическое образование может обеспечить получение знаний и привитие специалистам, управленческим кадрам и всему обществу компетенций, позволяющим:

- по отдельным признакам своевременно определять факты зарождения проблем внутреннего развития или внешнего воздействия, чётко формулировать их, затем принимать (обеспечивать) адекватные исполнительные или инициативные управленческие решения;
- производить детальное планирование и проектирование сложных систем;

- в условиях появления новаций выполнять устойчивое непосредственное управление;

- систематически вести прогнозную аналитическую работу с высокой степенью достоверности и сходимости результатов в реальной управленческой деятельности. 
Не маловажное значение имеет рассматриваемый контингент обучающихся. С одной стороны ставится задача вырастить инженеров с присущими этой деятельности способами мышления, а с другой крайняя необходимость обеспечить их мотивированное изучение совершенно другого мира. Вот только некоторые отличия этого другого мира - мира социума:
- общество и люди сталкиваются с проблемами, для решения которых метод проб и ошибок, последовательных приближений (столь распространенный, к примеру, в конструкторской деятельности), оказывается непригодным, поскольку первая же ошибка или отсутствие желаемого результата по завершении «первой попытки» разрешения проблемы по своему значению может оказаться катастрофой;

- о многих социокультурных и экономических процессах есть своего рода «пороги масштабности», т.е. для того, чтобы получить желаемый результат, надо сразу же превысить некий критический порог, вследствие чего эксперименты на мелкомасштабных моделях либо невозможны в принципе, либо бессмысленны, поскольку их результаты невозможно перенести на полномасштабный объект и др.
Представляется возможным получить ответ на складывающуюся ситуацию, находясь на позициях постнеклассического уровня развития науки. Его отличительной особенностью является совершенно иные интерпретация и восприятие знаний. Поскольку новые знания все чаще невозможно отделить от субъектов, которые их продуцируют, транслируют, передают, развивают, в постнеклассической науке первое место отводится уже скорее не истинности знаний, а их значимости. Это обусловлено, прежде всего, связностью пространства субъектов, между которыми идёт сшивка через пространства коммуникаций, взаимодействий, доверия субъектного мира. 

Габдреев Р.В., Надршина Н.М.
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КРЕАТИВНОСТЬ И ЕЕ ПРОЯВЛЕНИЯ В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ У СТУДЕНТОВ ТЕХНИЧЕСКОГО ВУЗА
Для современного периода развития российского общества и всех его сфер, и образования в частности, характерны множественные изменения, как в содержании, так и в структуре. Современные условия экономического роста требуют от учреждений системы образования подготовки более квалифицированных и востребованных на рынке труда специалистов.

Необычайно актуализируют задачу совершенствования и развития системы образования, улучшение образовательного процесса в вузе и стратегические задачи развития высшего образования в нашей стране, приоритетной из которых является «подготовка специалиста новой формации, обладающего широкими фундаментальными знаниями, инициативного, творческого, адаптивного к меняющимся требованиям рынка труда и технологий, умеющего работать в команде».

Высшее образование оказывает огромное влияние на психику человека, развитие его личности. За время обучения в вузе, при наличии благоприятных условий, у студентов происходит развитие всех уровней психики. Они определяют направленность ума человека, т.е. формируют склад мышления, который характеризует профессиональную направленность личности.
Каковы же сегодняшние реалии высшего образования в технических вузах?
Актуальные задачи российского технического образования:
1. Актуализация отношения к социальному заказу на специалистов.
2. Безотлагательный переход от «интеллектуального сырья» к «промышленному полуфабрикату».
3. Подготовка конкурентоспособных специалистов, социально защищенных качеством и профессионально-деятельными возможностями, обеспеченными уровнем собственной образованности.
4. Необходимость изменения образовательных технологий.
В современных условиях возникают противоречия между существующей системой инженерного образования и требованиями инновационного развития экономики страны. Специалисты выделяют в качестве основных следующие противоречия: 1) противоречия между фундаментализацией образования и необходимостью углубления специальной подготовки; 2) между междисциплинарным характером современных технологий и обучением им; 3) между глобализацией и регионализацией общественной жизни;

4) между постоянным обновлением и углублением современных представлений о мире и обучением им.
Так ведущими компонентами в структуре умственных способностей будущих инженеров - высокий уровень развития пространственных представлений и быстрота сообразительности. Кроме того, им необходимо иметь высокий уровень невербального, т.е. действенно-практического интеллекта.

Как же сформировать у студентов, обучающихся по инженерным специальностям стремление к техническому творчеству, желание подходить к работе не с формально?
Сформулируем общие цели обучения техническому творчеству:

1) формирование знаний об объективных законах и стадиях развития технических систем;

2) формирование научного мировоззрения на основе междисциплинарного подхода;

3) формирование научного убеждения, что творческий потенциал является ядром инновационной инженерной деятельности;

4) формирование научного убеждения, что каждого человека можно научить творчески думать и решать профессиональные задачи на уровне изобретений;

5) формирование знаний об основных методах решения изобретательских задач;

6) формирование знаний о единой системе развития творческого потенциала и решения изобретательских задач ТЭМРИЗ;

7) формирование навыков и умений решения изобретательских и профессиональных задач в инновационной инженерной деятельности;

8) развитие творческого потенциала студентов, являющегося ядром инновационной инженерной деятельности.

Все эти общие цели можно объединить в три группы: знания фундаментальных законов и законов развития техники (1, 2, 3); знания предметные по основным методам развития творческого потенциала и решения изобретательских задач (4, 5, 6); умения применять знания при решении профессиональных задач инновационной инженерной деятельности (7, 8).

Все ли эти цели возможно реализовать? Но как изменить сложившуюся систему подготовки подобных специалистов. Вопрос не в том, что традиционно используемые формы лекций, лабораторных занятий в век новой научно-технической революции устарели, а в том, чтобы структура и содержание обучения, методики преподавания учебных предметов были бы приведены в соответствие с заданной целью формирования необходимых профессионально-обоснованных навыков и умений молодого специалиста, заданных параметров творческой активности и креативной личности.

В современных условиях перехода на болонскую систему и внедрения кредитно-модульная система.

Кредитно-модульная система организации учебного процесса призвана обеспечить положительное решение следующих задач:
- деление материала дисциплины на модули с проверкой усвоения каждого модуля;
- использование более широкой шкалы оценки знаний;
- повышение объективности знаний;
- стимулирование систематической самостоятельной работы студентов на протяжении семестра;
- внедрение здоровой конкуренции в обучении.

Да, но все чаще звучат мнения, критикующие эту систему. Болонский процесс - это тип интеграции образовательного пространства, который неизбежно упрощает и нивелирует высшее образование, а не синтезирует лучшие качества национальных традиций образования.
Существует ряд проблем связанных с внедрением креадитно-модульной системы:
- В постсоветских странах бакалавров, по сей день, часто не воспринимают как людей с законченным высшим образованием.

- Существует опасение, что введение двухуровневой системы разрушит традиционную советскую модель, которая, по мнению многих, отлично себя зарекомендовала.

- В приверженности к болонскому процессу можно усмотреть скрытый способ сократить бюджетное финансирование высшего образования, поскольку магистратура часто является платной.

- В случае если дипломы выпускников постсоветских государств начнут признавать на западе, возникнет большой риск утечки мозгов, что приведёт к упадку отечественных науки и образования. 
- Должностные лица недостаточно полно проинформированы как о текущем положении дел в отечественном и европейском образовании, так и о целях Болонского процесса.

- Негативным фактором стала и реформа образования, которую позже стыдливо назвали модернизацией. Она значительно удлинила и без того затянувшийся процесс реформирования образования. Следует отметить, что реформа, которая затягивается, объективно превращается в свою противоположность, то есть в контрреформу.

Не всегда все новое самое лучше ведь по признанию многих российских ученых доставшаяся в наследство от советского союза система обучения обеспечивала практически 90% грамотности населения страны и являлась более востребованной и применяемой многими странами. Одним из вариантов может быть преобразование традиционного обучения в креативное. Креативный образовательный процесс предоставляет возможность каждому студенту на любом образовательном уровне не только развить исходный творческий потенциал, но и сформировать потребность в дальнейшем самопознании, творческом саморазвитии, сформировать объективную самооценку.

Так Е.Торранс предложил психолого-педагогическую модель, стимулирующую продуктивность творческой деятельности с помощью методов, удовлетворяющих следующим требованиям:
- побуждать взаимодействие интеллектуальных, волевых и эмоциональных функций;
- обеспечивать «реалистическое» столкновение с проблемой», погружение в нее, эмоциональную вовлеченность;
- приводить к столкновению противоположных понятий, образов, идей.

Как же в таких условиях реализовать и сделать более эффективным преподавание психологии студентам, обучающимся в техническом вузе? Необходимо не просто изменить подготовку, а сделать ее просто более творческой и креативной. Креативная творческая деятельность в интегрированном обучении расширяет кругозор, усиливает продуктивность его фантазии, вызывает положительные эмоции, возбуждает активность, волю к действию, помогает с большей настойчивостью преодолевать трудности.

Система преподавания психологии не сводится к простой вычитке лекции и формального проведения практических занятий. Она как дисциплина направлена, прежде всего, на анализ личностных особенностей студентов, развитии их профессионально важных качеств, способствующих лучшей адаптации полученных знаний в будущей специальности. На это, прежде всего, направлены лекции, проводимые в русле традиционного подхода, а практические занятия в рамках личностно-ориентированного креативного подхода. Начинать необходимо с работы над психологическими задачами, связанными с профессиональной деятельности, а не начинать с тестов и заканчивать профессиональной деятельностью. Задачи должны быть направлены, прежде всего, на решение технических задач, работу с продукцией, на креативное применение полученных знаний. Он позволяет учитывать личностные особенности и более продуктивно проводить занятия. Так же применяются креативные методы: метод придумывания, метод «Если бы…», метод образной картины, метод гиперболизации, метод агглютинации (соединение несоединимостей), метод синектики, «мозговой штурм», метод инверсии (метод обращений). В ситуациях подобных ситуациях студенты реализуют все цели, поставленные в процессе преподавания дисциплины.

В качестве выводов можно привести следующую цитату: «Ах, Болонья, ты прекрасный город, в котором многие гордые башни друг с другом спорят о том, какая из них самая прекрасная, как ты мог стать символом бульдозера, который на всей нашей территории уравняет многообразие предметов и способов преподавания? После провала орфографической реформы, правящее неведение на уровне федерации и земель опять дало обмануть себя путчистскими самозванцами - реформаторами». Из-за небольшой скорости обучаемости нашей системы мы сейчас вводим бакалавра/магистра, а затем через несколько лет отменим, так как ни одна из заявленных целей не будет достигнута».

Габова Н.И., Хван С.Х
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

РАЗВИТИЕ ФОНЕТИЧЕСКИХ НАВЫКОВ У СТУДЕНТОВ-ИНОСТРАНЦЕВ, ОБУЧАЮЩИХСЯ В ТЕХНИЧЕСКИХ ВУЗАХ
Развитие у студентов-иностранцев фонетических навыков лежит в основе формирования всех видов речевой деятельности и является необходимым условием овладения русским языком как иностранным. Фонетические навыки условно делят на 2 группы: слуховые навыки и произносительные навыки. Чтобы добиться правильного произношения, необходимо формировать не только произносительные, но и слуховые навыки, овладение которыми на практике осуществляется параллельно. Восприятие и производство звуковых единиц следует рассматривать в единстве и с самого начала производить комплексное обучение слушанию и говорению. Мы рассматриваем понятие «фонетические навыки» в широком смысле, учитывая все компоненты фонетического строя языка. К таким компонентам относится звуковой состав языка, слогоделение, словесное ударение и интонация. Лингвистическими основами обучения фонетическим (слухопроизносительным) навыкам являются фонетика, фонология и акцентология.

Абсолютное овладение русским произношением студентами технических вузов в условиях ограниченного времени и действия межъязыковой интерференции - задача трудновыполнимая. В связи с этим мы считаем целесообразным в большей степени отрабатывать с учащимися те явления русской фонетики, которые имеют смыслоразличительное значение. В остальных случаях мы допускаем произношение, приближенное к правильному. Таким образом, основным видом обучения произношению в иноязычной студенческой аудитории технического вуза, ввиду её особой специфики, мы избираем аппроксимированное произношение, т.е. произношение, основанное на имитации и приближенное к орфоэпической норме. Однако использование только имитации как способа овладения звуковыми единицами имеет серьёзные ограничения, так как навыки, выработанные только на такой основе, не являются прочными. Родной язык оказывает постоянное интерферирующее воздействие на изучаемый язык, поэтому плохо усвоенные навыки быстро утрачиваются. Очевидно, что студенты, изучающие русский язык, должны научиться осознавать движение своих речевых органов в момент образования того или иного звука. Слуховые навыки также формируются в соответствии с артикуляционными нормами изучаемого языка. Поэтому при постановке слухопроизносительных навыков мы рекомендуем аналитико - имитативный путь, представляющий собой сочетание различных способов: и имитации, и описания. На протяжении всего периода обучения студенты иностранцы продолжают усваивать характерные уклады речевых органов, правила функционирования просодических элементов, моделей, их сочетаемости с сегментными единицами.
Работа по обучению произношению, его постановке и коррекции в технических вузах традиционно осуществляется на трёх этапах обучения: вводно-фонетическом курсе, сопроводительном курсе фонетики и корректировочном курсе фонетики. На каждом этапе изучение и отработка звуков, звукосочетаний, ритмических моделей слов сочетается с изучением и закреплением интонационных конструкций.

Задачей преподавателя в области обучения фонетике студентов технических вузов является постановка произношения, свободного, прежде всего, от фонологических ошибок, ведущих к частичному или полному искажению акта коммуникации. Следует вырабатывать и закреплять у учащихся устойчивые навыки произношения различных звуков и звукосочетаний русского языка, добиваться повышения качества, в сторону максимально аппроксимированного произношения с допустимым количеством внефонологических суперсегментных ошибок. Обязательным условием при обучении русскому произношению является корреляция согласных по глухости-звонкости и твёрдости-мягкости, редукция гласных в безударных позициях, усвоение акцентно-ритмических моделей слов, системы интонационных конструкций, их строения и смыслоразличительной роли.

Отметим следующие факторы и методические приёмы, способствующие установлению правильного произношения учащихся:

1. Учащиеся должны слышать образцовую, в соответствии с установленной орфоэпической нормой, речь преподавателя. Преподаватель должен ясно и чётко произносить каждое слово, темп речи на начальном этапе не должен превышать 100 слов в минуту.

2. Учащиеся на протяжении всего обучения должны прослушивать аудиозаписи в лингафонном кабинете и дома. Особенно это важно на начальном этапе, когда фонетический слух обучаемых ещё не развит. Технические средства, и прежде всего лингафонная система, играют особую роль в обучении произношению. Использование ТСО на занятии в аудитории способствует активизации занятия, увеличивает время говорения на русском языке каждого студента и помогает разнообразить формы и методы работы по развитию фонетических навыков.

3. Работу по фонетике на занятии следует строить поэтапно. Можно выделить 4 этапа фонетической работы над каждым звуком: 1) постановка звука; 2) закрепление произношения звука; 3) дифференциация звуков; 4) автоматизация звука. Фонетические упражнения традиционны: 1) создание слухового образа и артикуляционной установки, 2) слушание, повторение и коррекция звука со зрительной опорой, 3) слушание, повторение и коррекция звука без зрительной опоры, 4) самостоятельное повторение звуков, 5) употребление звуков в словах, словосочетаниях, предложениях, тексте с одновременной постановкой и отработкой интонационных конструкций повествовательного и вопросительного предложения. Основная отработка артикуляции звука происходит в предложении. Целенаправленное слушание развивает способность восприятия и понимания речи. Сначала учащиеся узнают звуки, затем словосочетания и интонационные конструкции предложения. Со слушанием тесно связано воспроизведение. Оно может быть индивидуальным (беззвучная артикуляция, звучащая имитация) и хоровым. Хоровое воспроизведение экономит время, создаёт слуховую наглядность и снимает у учащихся боязнь говорить.

4. Преподавателю на занятии следует использовать средства конкретной и абстрактной наглядности: а) просмотр видео- и кинофрагментов (конкретная наглядность), б) демонстрацию графических наглядных изображений для формирования правильных артикуляционных навыков: схем артикуляции русских звуков, моделей ударения, графиков построения интонационных конструкций (абстрактная наглядность). Абстрактная наглядность способствует сознательному усвоению артикуляции звуков, в то время как наглядная конкретность необходима для имитации, которая состоит из наблюдателя за артикуляцией говорящего (движение губ, сила и продолжительность воздушной среды), из слушания образца и его воспроизведения.

5. Чтение вслух в аудитории должно сопровождаться сознательной сегментацией текста при правильном его воспроизведении и понимании.

6. Аудирование с последующей фиксацией основного содержания текста в письменной форме в дальнейшем может сопровождаться устным воспроизведением.

7. Считаем целесообразным проводить букво- и звукодиктанты, особенно на начальном этапе.

8. По возможности желательно использовать записывающие устройства для фиксации речи студентов на диктофон с целью дальнейшего самоконтроля и контроля со стороны преподавателя.
Контроль над выполнением заданий в лингафонном кабинете может осуществляться следующим образом:

- поочерёдное подключение преподавателя к каждому студенту в процессе выполнения ими тренировочных упражнений;
- прослушивание преподавателем записей ответов отдельных студентов с анализом типичных ошибок;

- отсроченный контроль преподавателем записей с ответами студентов, последующее обсуждение в группе возможных вариантов ответов и типичных ошибок;

- широкое использование взаимоконтроля при работе в парах, когда студенты должны исправлять ошибки друг друга, приучаясь внимательно слушать речь товарища;

- использование студентами самоконтроля с прослушиванием собственных аудиозаписей и сравнением их с образцами.

9. Необходимо заучивать наизусть скороговорки, пословицы и поговорки, идиомы, стихотворения, прозаические отрывки, русские песни.
На протяжении всего обучения каждое занятие по русскому языку мы рекомендуем начинать с фонетической зарядки. Преподаватель, используя скороговорки, пословицы, идиоматические выражения и небольшие стихотворения, в которых тот или иной звук или сочетание звуков являются максимально частотными, может постепенно отработать произношение наиболее трудных для большинства категорий учащихся гласных звуков, таких как [У]: «у ежа ежата, у ужа ужата», «милости прошу к нашему шалашу: я пирогов покрошу и откушать попрошу», «береги платье снову, а честь смолоду»; противопоставление [Ы] - [И]: «мама мыла Милу мылом, Мила мыло не любила», «вежливый, старательный, скромный и внимательный, добрый, честный, неленивый, а весёлый и счастливый» и под. Все согласные звуки можно сначала отработать последовательно, с учётом их места образования - от губно-губных к заднеязычным, вводя каждый новый звук с опорой на уже введённые. Например, сначала нужно отработать последовательно звуки [П] - [П'], [Б] - [Б']: «два сапога пара», «первый парень на деревне - вся рубашка в петухах», «белый снег, белый мел, белый заяц тоже бел, а вот белка не бела, белой даже не была»; затем для сопоставления дать оппозиции [П] - [Б], [П'] - [Б']: «батон, буханку, баранку пекарь испёк спозаранку» и под. С введением звуков [В] - [В'] добавляются примеры на сопоставление [Б] - [В], [Б'] - [В']: «без вины виноват», «за обедом соловей, а после обеда воробей», «витать в облаках» и под. Дальнейшую работу рекомендуем строить дифференцированно, в зависимости от национальности учащихся группы и от индивидуальных трудностей каждого отдельного учащегося. Например, в группе вьетнамских учащихся особенное внимание следует уделить произнесению звуков [Ж] - [З], [Ч] - [Щ], [С] - [Ц]: «ряженый, суженый, приходи ко мне ужинать», «а жуки живут жужжа, не жужжать жукам нельзя, без жужжания жуки заболеют от тоски», «железный занавес», «чужими руками жар загребать», «щёткой чищу я щенка, щекочу ему бока», «вдоль по улице метелица метёт», «около колодца кольцо не найдётся», «молодец среди овец, а против молодца и сам овца» и под. В группе китайских учащихся важно различать на слух и правильно произносить звуки [П] - [Б], [Т] - [Д], [Л] - [Р]: «в чистом поле, в белом поле было всё белым-бело, потому что поле белым снегом замело», «топали да топали, дотопали до тополя, до тополя дотопали, да ноги все оттопали», «орёл на горе, перо на орле, орёл под пером, гора под орлом» и под. В мьянманской группе особое внимание следует уделить звукам [Б] - [В]: «Веня в ванне, Ваня в бане, вот Веня - вон Ваня, вот ванна - вон баня», «у Вари на бульваре варежки пропали. Воротилась Варя вечером с бульвара, и нашла в кармане варежки Варвара», а также произнесению конечного согласного [Т], которых учащиеся из Мьянмы ошибочно заменяют звуком [С] или не произносят вовсе: «от топота копыт пыль по полю летит» и под. В группе французских учащихся особое внимание следует уделить отработке таких особенностей русского языка, как редукция гласных и различение согласных по твёрдости-мягкости. Наиболее трудные для французской аудитории звуки [Л] - [Р], а также сочетания [ЛХ] и [РХ] хорошо отрабатываются на таких скороговорках: «два дровосека, два дровокола, два дроворуба говорили про Лару, про Ларьку, про Ларину жену», «вставай, Архип, петух охрип», «волховал волхв в хлеву с волхвами» и др.

Наибольшую пользу для устранения ошибок в произношении может принести заучивание наизусть песен. Опыт показывает, что работу с русскими песнями следует начинать с произведений для детей. Мы рекомендуем песни из детских мультфильмов. Эти песни просты, однако они вызывают неподдельный интерес и у взрослых учащихся, раскрепощают и воодушевляют их, приносят радость. Разучивание и исполнение детских песен даёт очень хороший эффект при отработке артикуляционных навыков, так как запевы и припевы песен имеют повторяющиеся элементы в мелодии, ритме и словах. Все эти музыкально-поэтические поддержки, усиления, вариации и повторения способствуют восприятию на слух, пониманию, запоминанию слов и мелодии и развитию навыков русского интонирования и артикуляции. Припевы детских песен нередко построены на аллитерации и ассонансах. Песни «Чунга-чанга», «Антошка», «Дважды два - четыре», «Про папу» помогают отработать шипящие звуки, «Песенка о жирафе», «Песенка о цирке» помогают скорректировать произношение звуков [Ц] и [Ы], «Всё мы делим пополам» - звуков [П] и [Л]. Некоторые детские песни представляют собой полный или неполный диалог, в них преобладает декламационный компонент, и поэтому они особенно эффективны для выработки естественной интонации («Расскажи, Снегурочка, где была», «Антошка», «Буратино» и др.) Особенно рекомендуем для заучивания песни из мультфильмов 60-80 годов («Бременские музыканты», «Катерок», «Вини Пух», «Карусель», «Как львёнок и черепаха пели песенку», «Ну, погоди», «Приключения капитана Врунгеля» и др.), которые до сих пор интересны как детям, так и взрослым и не потеряли своей актуальности. 

10. Большое значение для отработки правильного произношения имеет возможность для иностранных учащихся принимать участие в сценических постановках, многократно отрепетированных, а также в научных конференциях.

В МГТУ им. Н.Э. Баумана студенты-иностранцы традиционно принимают участие в поэтических вечерах, в рамках «Русского клуба» готовят тематические литературно-музыкальные композиции. Каждый год в апреле на кафедре русского языка проходят научно-практические конференции, объединённые темой «Языковая картина мира: уникальность научных знаний и многообразие национальных культурных ценностей». В процессе подготовки подобных мероприятий у учащихся развиваются слухопроизносительные навыки, которые лежат в основе формирования всех видов речевой деятельности, закрепляется и шлифуется произношение отрабатываемых моделей в различных условиях речеупотребления.

Преподаватель должен учитывать различия в усвоении русского произношения представителями различных национальностей, искать пути по преодолению иноязычного акцента в русском языке как на основе данных сопоставительной лингвистики, так и исходя из результатов собственного анализа наблюдаемых фонетических отклонений от норм русского языка в процессе его усвоения учащимися. Задача преподавателя - определить типичные трудности учащихся каждой конкретной национальности и скорректировать объём и последовательность подачи материала относительно произносительных и интонационных особенностей родного языка учащихся. Неправильные фонетические навыки бывают необыкновенно устойчивыми, их преодоление требует терпения и целеустремлённой, систематической работы на большом по объёму материале и при концентричности его подачи (постоянном возвращении к ранее отработанному, повторении, закреплении в новых условиях звукоупотребления).

Следует иметь в виду, что звуковые и ритмико-интонационные искажения в речи иностранного студента создают для него дополнительные трудности в общении и тормозят успешное решение учебных задач, тогда как фонематичность и беглость языка способствует успешному установления контакта и взаимопонимания с окружающими.

Гаврилина Е. А.

Московский государственный технический университет им. Н. Э. Баумана

МЕТОД ОБЪЕКТНО-ДОКУМЕНТАЛЬНОГО АНАЛИЗА КАК СРЕДСТВО ФОРМИРОВАНИЯ ПРОФЕССИОНАЛИЗМА СОВРЕМЕННОГО ИНЖЕНЕРА

Не секрет, что мы живем сейчас в обществе, одной из характеристик которого выступает ежегодное увеличение количества информации, кодируемой в разнообразных текстах (печатных, электронных и т.п.). Следовательно, ключевым для профессиональной деятельности в любой сфере, в том числе и инженерной, выступает навык аналитической обработки текстовых документов и структурирования информации. Часто от точности и полноты произведенного анализа зависит правильность и безопасность принимаемых решений.

Рассмотрим, что подразумевается под понятием «решение». Большой толковый словарь русского языка дает следующее определение: «РЕШЕНИЕ - 1. Обдуманное намерение сделать что-л., заключение, вывод из чего-л. 2. То, что принято в результате обсуждения; постановление». Таким образом, понятие «решение» подразумевает активную деятельность, предполагающую выбор наиболее эффективного, оптимального варианта из множества альтернатив. Здесь важно отметить значимость целевой функции, так как оптимальность и эффективность принятого решения полностью определяются ею. Следовательно, в процесс принятия решения включается анализ проблемной ситуации, ее оценка, прогнозирование ее развития, а также выбор и согласование вариантов достижения поставленной цели. Во втором своем аспекте решение рассматривается как результат деятельности по его принятию.

Каждому из нас приходится ежедневно и многократно совершать выбор, подбирая одежду на текущий день, оптимизируя транспортный маршрут, планируя отпуск и т. д. То есть, можно сказать, что принятие решений - это универсальная характеристика человеческого поведения, определяемая сознательностью и целенаправленностью действий людей. Разумеется, и в профессиональной сфере процесс выбора из возможных альтернатив, то есть процесс принятия решений, занимает не последнее место. Другое дело, что он не всегда осуществляется рациональными способами. Однако если художник подберет не тот тон, или музыкант не ту ноту, то последствия этого будут касаться только его самого. Не так обстоит дело с решениями, принимаемыми инженерами. Очень часто их решения оказывают серьезное влияние на большие группы людей. Следовательно, инженеры несут повышенную ответственность, которая выступает неотъемлемой компонентой их профессиональной деятельности. Это обозначает, что будущих инженеров необходимо обучать технологиям рационального принятия решений, в том числе и на основе доступной текстовой информации.

Формированию навыков текстового анализа у будущих инженеров могут и должны, на наш взгляд, служить дисциплины социогуманитарного цикла, потому что они характеризуются наибольшей текстовой насыщенностью. Причем тексты, представленные в них, отличаются и по структуре, и по манере изложения материала от привычных для студентов - технарей источников.

Одним из возможных способов анализа текстовых документов представляется «Технология преобразования сведений по методу объектно-документального анализа» (Т-МОДА)». Эта технология разрабатывалась группой исследователей под руководством Ю. С. Гузева в конце 80-х годов сначала в ВИМИ (Всесоюзный институт межотраслевой информации), а окончательное оформление она получила в 1991 году в ВИНИТИ (Всероссийский институт научной и технической информации). 

В основу Т - МОДА положен универсальный интеллектуальный фильтр, структурированный в НОПС - формате: надобъекты - основной объект - подобъекты - связанные объекты. Эти значимые единицы информации (объекты разного вида) соответствуют типовому набору вопросов (для чего? - что? - благодаря чему? - что еще известно?), которые всегда присутствуют в сознании любого человека в проблемной ситуации. Таким образом, НОПС - формат воспроизводит структуру естественного интеллекта человека. Результатом интеллектуальной фильтрации становится комплексный набор инфоквантов (в терминологии Е. С. Коноплева), объединенный в составленный по особым правилам документ - объектный реферат. Для сжатия итогового текста, а также повышения его информативности необходимо представить выявленные инфокванты в виде графа, который будет представлять собой объектно-документальную схему документа (ОДС). Вершины этого графа - это блоки с наименованием объекта (а также краткими текстовыми выдержками, если это необходимо) и указанием исходного документа, принадлежности к тому или иному классу объектов, а его ребра - это связи между объектами. Справа от основного объекта располагаются подобъекты, а слева - надобъекты. При этом поддерживается принцип однократного ввода (или доввода) информации и последующего ее многократного использования. Универсальность НОПС - фильтра, дополненная развитыми гипертекстовыми связями (ОДС), создает своего рода повышенную интеллектуальную «проводимость». Это способствует большей технологичности создаваемой базы сведений, более четкой фиксации новизны в исходном тексте и помогает оптимизировать мыслительные навыки современного специалиста. 

Кроме того, использование Т-МОДА в практике преподавания дисциплин социогуманитарного цикла позволяет ограничить бездумное «скачивание» студентами из Интернета готовых рефератов, способствуя тем самым более серьезному их отношению к «ненужным» на взгляд «технарей» предметам.

Однако сложность ситуации состояла в том, что, несмотря на весьма солидный существующий опыт преподавания данной технологии, он распространялся только на взрослых людей, профессионалов информационного труда (например, группы в Институте повышения квалификации информационных работников, МГУКИ и т.п.). Необходимо было адаптировать имеющиеся знания для работы со студентами 1-2-го курсов, при этом, включая эти сведения в базисные программы по социологии и культурологии.

Т-МОДА в процессе преподавания использовалась нами как со студентами инвалидами по слуху, так и со здоровыми студентами 2-го курса МГТУ им. Н. Э. Баумана на семинарских занятиях по курсам культурологии и социологии. Здесь более подробно мы остановимся на опыте применения Т-МОДА в обычных группах.

На одном из первых семинаров студентам объяснялся теоретический базис Т-МОДА, затем каждому выдавался значимый фрагмент специализированного текста объемом от 0,5 до 2-3 стр. и предлагалось трансформировать линейную текстовую структуру в формат ОДС. На первом этапе практического освоения задание выполнялось параллельно всеми студентами вместе с преподавателем. На последующих занятиях предлагался дополнительный текстовый материал, семантически связанный с изучаемыми темами, для предварительной домашней, и последующей совместной проработки. Этим обеспечивалась, во-первых, более серьезная подготовка к семинарскому занятию, а, во-вторых, отработка практических приемов Т-МОДА. В качестве итоговой семестровой работы по читаемому курсу наряду с традиционными рефератами и социологическими исследованиями, как альтернатива, предлагался вариант задания, включающий в себя анализ любого достаточно объемного специализированного текста (15-20 стр.) и построенную по нему объектно-документальную схему с использованием Т-МОДА. Таким образом, студент был вынужден прочитать и проработать текстовый источник, а не просто предоставить его в распечатанном виде. 

Разумеется, не все ребята выбирали такой вариант выполнения семестровой работы, и, разумеется, качество выполнения работ значительно отличалось в зависимости от индивидуальных особенностей студентов и их заинтересованности и мотивации к учебе. Но была показана принципиальная возможность применения Т-МОДА в учебном процессе. 

Можно заключить, что применение Т-МОДА в процессе преподавания социологии и культурологии вынуждает студентов действительно работать с текстовой информацией, осуществляя ее интеллектуальную фильтрацию. А значит, оптимизируются мыслительные навыки ребят, и одновременно, формируются навыки рационального принятия решений, что способствует повышению их профессионализма в будущем. 

Галаганова С.Г. 
Московский государственный технический университет имени Н.Э.Баумана

РОССИЙСКОЕ НАУЧНОЕ СООБЩЕСТВО

И ПРЕПОДАВАНИЕ ГУМАНИТАРНЫХ ДИСЦИПЛИН

Статус исследовательского университета предполагает активное внедрение в учебный процесс новейших разработок, осуществлённых на трёх взаимосвязанных уровнях: международном, национально-государственном и университетском. Если в естественных и технических науках взаимоотношения этих этажей научного сообщества в целом выглядят достаточно традиционно и беспроблемно
, то в гуманитарной теории дело всегда обстояло намного сложнее, поскольку научное сообщество является здесь не только субъектом генерации нового знания о человеке и обществе, но и важнейшим инструментом идеологической поддержки status quo. Легитимация политических режимов при помощи авторитета науки представляет собой универсальное явление индустриального и постиндустриального общества, сменившее религиозный механизм легитимации власти. В его основе - ложная вера в беспристрастность науки и использование манипулятивного приёма «ассоциативного трансфера», когда объективность научного знания незаметно переносится на самих учёных. Всякий раз, когда властным социальным группам не удаётся заблаговременно придти к тайному соглашению и конфликт их интересов выходит в сферу публичной политики, перед парламентариями и обывателями разыгрывается спектакль под названием «научные дебаты». В нём участвует небольшая группа людей с имиджем «уважаемых аналитиков». За рубежом их так и называют - аthorities (авторитетные люди) или mediaexperts (те, кто выступает в СМИ в роли экспертов). При этом все хорошо понимают, что медиаэксперт может говорить и писать нечто совершенно противоположное тому, что он знает по данному вопросу как учёный (а может и вообще ничего в нём не смыслить), и относятся к «авторитетным мнениям» в соответствии с этим пониманием. Среди «авторитетов» не бывает подлинного плюрализма, «жаркие» прилюдные «споры» всегда ведутся лишь по поводу частностей. А кто же поставляет политикам достоверное научное знание? Иногда - те же самые люди, чаще - другие, в политике не участвующие. Важно, что функции трансляции мнения «научного авторитета» через СМИ и беспристрастного научного исследования - это разные социальные функции (что необходимо знать и студентам, по наивности принимающим телевизионные «говорящие головы» или статейку в «МК» за честный глас научного сообщества).

Подлинная наука творится в университетах (которые поэтому не могут не быть «исследовательскими»). Здесь готовят будущих учёных и управленцев, которые должны получать объективное научное знание и уметь самостоятельно его добывать. Здесь не оперируют пропагандистскими штампами, не обсуждают дебаты в парламенте, не держат в библиотеках литературы, рассчитанной на любознательных домохозяек. Учёный (разумеется, далеко не каждый) может выступить в роли authority по поводу выпуска «чудодейственной» биодобавки или подвести «теоретическую базу» под политику «партии власти» - его коллеги и студенты постараются этого «не заметить» (ибо от денег не отказываются). Но ему не придёт в голову повторять это в своём научном кругу, научных публикациях или студенческой аудитории. Здесь он уже не authority и даже не expert; здесь он investigator, spesialist. Циничную работу в СМИ ему простят; цинизм в отношении «своих» - никогда.

Так обстоит дело за рубежом. В российском научном сообществе всё смешалось, как в доме Облонских: рядом с серьёзными исследованиями (коих крайне мало) на полках академических книжных магазинов стоят откровенно конъюнктурные, не имеющие отношения к науке опусы про «рынок», «тоталитаризм», «толерантность» и «борьбу с международным терроризмом». Они пополняют университетские библиотеки, их читают студенты, их (самое страшное) используют в учебном процессе преподаватели (они ведь изданы в приличных издательствах, их пишут профессора и доктора наук). Наши «исследователи» излагают с университетских кафедр замшелые клише западной пропаганды о «правовом государстве», «гражданском обществе» и «общечеловеческих ценностях», которые старательно записывают студенты.

Возникает вопрос: а зачем это наши преподаватели (не какие-нибудь - университетские!) эклектично лепят свои учебные курсы из чужих, очень разнородных и сомнительных идей? У них что, своих нет? В большинстве случаев - нет, и в этом ещё одна серьёзнейшая проблема исследовательского университета. Преподавание гуманитарных дисциплин на университетском уровне предполагает наличие у каждого преподавателя своей собственной, если не теории, о хотя бы концепции развития современного общества - внятной, целостной, внутренне непротиворечивой, подкреплённой чётким методологическим фундаментом. Эту концепцию он и «пропускает» через свой (авторский) лекционный курс, периодически сравнивая её с другими подходами и аргументировано обосновывая свой выбор. Вот уж двадцать лет минуло с тех пор, как обществоведам «дали волю», а «воз и ныне там».
В чём же дело? Ведь пришло новое поколение преподавателей, свободных от идеологической зашоренности. Думается, дело не в них, а в небывалом когнитивном отставании нашей гуманитарной теории (а, следовательно, и преподавания гуманитарных дисциплин) от новейших мировых достижений. Эти достижения состоят в получении принципиально нового знания о человеке, на основе которого в 1970-1980-х годах были созданы высокоэффективные технологии модификации массового сознания и управления массовым поведением, неоднократно апробированные впоследствии в процессе разрушения СССР, а также во многих других странах. После Второй мировой войны в США работало около двух третей антропологов мира, проводивших исследования во всех уголках планеты. Они собрали колоссальный массив сведений о представителях самых разных культур - их образе жизни, обычаях, традициях, особенностях психологии и менталитета, типичных эмоциональных и поведенческих реакциях. Эти сведения были соединены с новейшими наработками в области теории сложных систем, что позволило западной (прежде всего, американской) социальной инженерии выйти на качественно новый уровень. Закосневшее в догмах позднее советское обществоведение не могло (да и не собиралось) адекватно ответить на этот исторический вызов. Серьёзные заделы, «по-тихому» наработанные в отдельных лабораториях, «разъехались» впоследствии вместе с их создателями. Поэтому сегодняшнее российское научное сообщество этого знания просто не имеет. Более того, оно явно утрачивает саму способность к обучению, о чём свидетельствует, например, полное отсутствие работ, содержащих обобщённый научный анализ абсолютно стереотипного, типового сценария «оранжевых» революций в Сербии, Грузии и на Украине. Наши учёные-гуманитарии либо открыто обслуживают режим, либо ведут интеллектуальные дискуссии, «не касаясь земли», по проблемам, имеющим весьма отдалённое отношение к реальностям XXI века. Это проецируется и на учебный процесс: то время как в зарубежных университетах студентам рассказывают о методиках конструирования в социальных системах «управляемого хаоса» через внедрение «когнитивных и социокультурных вирусов», о способах замены одних «аттракторов» (притягательных идей, установок, ценностей) на другие, о «запуске» в системе разрушительных и созидательных процессов, у нас рассуждают о «типологиях» (всего, что только можно типологизировать), отбивая у студентов не только интерес к изучаемой дисциплине, но и способность вырваться «за флажки» искусственных формализаций к пониманию сути происходящего в мире и их стране.

Попробуем сформулировать некоторые предварительные заключения.

Небывалое отставание российской гуманитарной науки требует интеллектуального прорыва, который мог бы начаться в исследовательских университетах.

Преподавание гуманитарных дисциплин сегодня невозможно без предварительной расчистки непроходимых завалов, возникающих в сознании студентов под влиянием школьного образования и СМИ. Если компьютер заражён вирусами, их нужно немедленно удалить. Такими же вирусами заражено и наше общественное сознание. Их можно выделить и «назвать по имени»: антидемократизм, антиэтатизм, этический нигилизм и социал-дарвинизм как основа антропологической модели - вот те основные установки, с помощью которых хаотизировалось (и продолжает хаотизироваться) сознание молодёжи. К системе, находящейся в состоянии дерегуляции, неприменимы никакие технологии, в том числе и образовательные.

На расчищенных местах необходимо «высаживать» новые «аттракторы» - позитивные идеи и концепции, способные сыграть роль инструментов для понимания новой социальной реальности и порождаемых ею проблем (большинство которых сегодня даже не упоминается в наших учебниках), а главное - вдохнуть жизнь в агонизирующее человечество, обеспечить ему возможность дальнейшего развития.

Новым позитивным наполнением учебных программ придётся заниматься самим преподавателям - без оглядки на официальную идеологию, министерские стандарты и личные мнения первых лиц государства (если университет не сможет обеспечить им эту интеллектуальную независимость, название «исследовательский» утратит свой смысл).

Ган О.И.

Уральский федеральный университет имени первого Президента России Б.Н. Ельцина

Ценностные ориентиры в процессе преподавания культурологии в техническом вузе.

В условиях перехода России на двухуровневую систему высшего профессионального образования и реализации компетентностного подхода перед преподавателями гуманитарных дисциплин встают сложные задачи. Именно гуманитарные дисциплины должны способствовать формированию не просто конкурентоспособного специалиста (инженера, программиста, экономиста и пр.), а личности яркой, творчески мыслящей, ориентированной на нравственные идеалы.
Современное общество потребления, используя средства массовой информации, стремится сформировать в молодых людях определённую систему ценностей, где критерием успеха в первую очередь становятся материальные ценности - карьерный рост, имущественное положение. Возросшая коммерциализация культуры приводит к её дегуманизации. Понятие духовности утрачивает свой глубокий смысл, в очередной раз разрушается культурная преемственность, в том числе и в системе образования. В национальной доктрине образования Российской Федерации в качестве целей высшего образования указываются «непрерывность и преемственность процесса образования, содействие духовному развитию России, воспитанию патриотизма и высокой нравственности, формированию у молодёжи целостного миропонимания»
.

В условиях информационного общества культура должна играть определяющую роль. Значение культуры в современном обществе недооценивается. Можно согласиться с мнением академика РАН, директора Центрального экономико-математического института РАН, доктора ф.-м. н. В.Л. Макарова, что «культура управляет миром»: чем более необразованна толпа, тем легче ею управлять
.

Сформировать высокие духовные потребности, в свою очередь, можно только на основе всестороннего образования, где особое место отводится как кафедрам, преподающим гуманитарные дисциплины, так и внеучебным отделам, которые непосредственно занимаются воспитательной работой в вузах. Только сочетание теоретической подготовки и культурной практики позволяют формировать как личностные, так и общекультурные компетенции.

Связующим звеном между культурологической теорией и культурной практикой в Уральском федеральном университете имени первого Президента России Б.Н. Ельцина стала кафедра Культурологии и дизайна.
Кафедра была основана в 1991 году, в её состав вошли две секции: секция Культурологии и секция Дизайна. Преподаватели секции культурологии работают со студентами всех специальностей и всех форм обучения УрФУ. Дизайнеры преподают специальные дисциплины не только студентам кафедры, но и студентам других специальностей университета (издательское дело, культурный сервис и туризм и т.д.). Научный потенциал кафедры реализуется не только в научно исследовательской работе, но и в выставочной деятельности. Коллектив кафедры работает по двум госбюджетным темам: «Россия в XXI веке и неоиндустриализм» и «Границы, сущность и методология современного дизайна». Кафедра тесно сотрудничает с межвузовскими центрами города Екатеринбурга, регулярно проводит научно-практические семинары, конференции (например, «Культурологические чтения») и Всероссийские выставки студенческих работ специальности «Дизайн». Совместно с отделом по внеучебной работе УрФУ кафедра много лет выступает в качестве одного из организаторов традиционных ежегодных выставок художественного творчества преподавателей, сотрудников и студентов университета.

Кроме этого, преподаватели секции Дизайна - профессиональные художники и фотографы, регулярно проводят свои персональные выставки не только в стенах университета, но и в выставочных залах Екатеринбурга и других городах России, что, безусловно, способствует их профессиональному росту и формированию культурных потребностей населения.

Коллектив кафедры уже несколько лет нацелен на реализацию музейного проекта «Молодёжь в пространстве культуры», одной из задач которого является привлечение молодёжи в музеи города и области. Участие студентов в выставках различного уровня содействует развитию их творческого потенциала, прививает навыки организационной работы и формирует активную жизненную позицию.

В процессе преподавания культурологии преподаватели не только рассматривают условия формирования личности, проблемы взаимодействия различных культур, значение роли искусства, науки, религии, техники в обществе, но и в рамках практически занятий стремятся сформировать у будущих специалистов культурные потребности, чувство социальной ответственности.

С этой целью коллектив кафедры принимает активное участие в реализации совместных музыкальных и театральных проектов (в том числе с театрами Музыкальной комедии, Оперы и балета, Государственной консерваторией им. Мусоргского и т.д.), организует диспуты и круглые столы по проблемам современной культуры («Приоритет культуры в жизни общества» «Зачем культура современному инженеру», «Человек будущего - Человек культурный»), проводит практические занятия в выставочных павильонах и музеях города с последующим обсуждением.

Именно культурология как интегративная дисциплина закладывает основы для целостного социокультурного видения различных проблем, встающих перед обществом и отдельной личностью, способствует развитию индивидуальных творческих способностей, формирует коммуникативные навыки, толерантность, чувство патриотизма и активную гражданскую позицию.

Образование является отражением процессов, происходящих в обществе; формула «какое образование - такое и общество» справедлива во всех отношениях. Современное общество, как и современное образование, стоят перед необходимостью серьёзных изменений, которые должны содействовать выходу из кризиса. Современный мировой кризис - не только кризис в сфере экономики, но и в сфере культуры, в сфере нравственности.
Гуманитарная подготовка способствует развитию не только социальных и личностных компетенций, но и профессиональных. Она формирует потребности к постоянному совершенствованию и самообразованию, готовность к сотрудничеству и взаимодействию, как с членами общества, так и с природой.
Отношение к природе - категория нравственная. Ещё академик Д.С. Лихачев соотнёс понятия «экологии биологической» и «экологии культуры», делая акцент на роли памяти, духовной преемственности, т. е. всего того, что связано с прошлым: «…культурная среда столь же необходима для его «духовной оседлости», для его привязанности к родным местам, его нравственной самодисциплины и специальности. Если человек равнодушен к памятникам истории своей страны, он, как правило, равнодушен и к своей стране:… Убить человека нравственно может несоблюдение экологии культурной
».
Именно гуманизация образования способствует преодолению технократического мышления, которое является не просто узким, а гибельным для природы и человека, так как сбрасывает со счета духовно-нравственные основания отношения к природе и социуму.
Технический университет является кузницей кадров для всех отраслей промышленности, в том числе для наиболее интенсивно загрязняющих окружающую среду: металлургия (цветная и черная), химия, энергетика (топливная и ядерная), автомобилестроение. Предпочтение традиционно отдавалось изучению техники и технологии процессов, а не связи их с природой. Поэтому одной из задач современного образования является преодоление экстремизма по отношению к природе, предотвращение загрязнения окружающей среды, повышение технической культуры. Эта задача не может быть успешно решена без повышения общей культуры будущего специалиста.

Современная высшая школа только комплексно способна решать насущные задачи, в том числе:
- формирование личности, осознающей свою включённость в современный мир и ответственность за его судьбу;

- сохранение культурной преемственности;

- подготовка востребованных высококвалифицированных специалистов.

Гарафутдинова Г.Р.

Филиал ГОУ ВПО «Камская государственная инженерно-экономическая академия» 

Применение информационных технологий

в процессе оценивания компетенции.
Современный этап развития компетентностного подхода в России характеризуется проявлением внимания к формированию отдельных компетенций и их оцениванию. Преподаватели- практики разрабатывают технологии и методики формирования компетентностно-ориентированного содержания, отдельные элементы контроля и оценивания. Однако, к вопросу разработки системного репрезентативного оценивания компетенций обращаются редко, все силы оставляя на этапе формирования компетенций.
Широкое определение понятийного содержания компетенции существенно затрудняет ее измерение и оценку в качестве результата обучения. Было подчеркнуто, что это «понятие шире понятия знания, или умения, или навыка». И речь не идет о простой аддитивной сумме знания-умения-навыка. Это понятие несколько иного смыслового ряда, что потребует особого подхода к фиксированию результата образования. Компетенции должны быть идентифицированы с помощью научно-корректных процедур и их освоение должно поддаваться оцениванию. Оценивающие технологии и средства призваны включать в себя индикаторы, которые можно измерить. Результаты образования и компетенции должны устанавливаться не только на уровне квалификации, но и на уровне модулей (циклов, учебных дисциплин). Рассмотрим трудности, возникающие при попытках оценить компетенции в ходе педагогического эксперимента.
Компетенции - многофункциональны и надпредметны, поэтому при оценивании необходимо использовать комплексные измерители, методы многомерного шкалирования и специальные методы интеграции баллов по различным количественным и качественным шкалам. При интерпретации оценок уровня освоения компетенций придется принимать во внимание, что формирование компетенций является производной многих факторов: содержания образования, организационно-технологических педагогических решений, методов обучения, стиля взаимодействия со студентами, качества системы контроля в вузе, вовлеченности студентов в образовательный процесс, общего «образовательного климата» вуза, характера практик и стажировок и т.п.
Дж. Равен, отметил, что при нежелании студента демонстрировать мы не сможем оценить его компетенцию. Это приводит к необходимости использования отдельных психодиагностических методик в процессе оценивания. Диагностируемый уровень сформированности компетенции во многом зависит от способностей индивида, что тоже требует дополнительных измерений.

Оценивание результатов образовательной деятельности является одной из наиболее обсуждаемой, спорной и нерешенной проблемой, в связи с непрерывно изменяющими требованиями общества к результатам образования, развитием педагогической, психологической и квалиметрической наук. Проблема обострилась в связи с необходимостью оценивать компетенции как результат образовательной деятельности студента и преподавателя. 

Рассмотрев многочисленные определения и подходы к оцениванию можно сделать вывод, что объективно процедура оценивания предполагает два различных процесса:
- процесс определения уровней знаний, умений, уровня сформированности компетенций;

- процесс установления ценности данного уровня знания, умения, компетенции.
Лишь второй процесс является, строго говоря, оцениванием, в то время как, первый - измерение, проводящееся при сравнении. При этом, сравнивается начальный уровень с достигнутым или с эталоном. Для получаемого прироста избирается оценка. Однако, как показывает практика, первая из указанных операций остается наиболее уязвимым местом в проверке знаний, умений, а теперь и уровня сформированности компетенций.
Специалисты в области педагогической квалиметрии считают, что организация эффективной системы внутривузовского педагогического контроля предполагает в качестве основного средства обоснования оценок именно проведение педагогических измерений.
Измерение - это операция, посредством которой определяется отношение одной (измеряемой) величины к другой однородной величине (принимаемой за единицу). Измерение применяют для процедуры определения значения абсолютных показателей, или другими словами, количественных показателей. Теория измерений позволяет численно выразить характеристики объекта, количественно описать качественные показатели, используя методы статистического анализа. Все это выводит педагога - исследователя на новый уровень доказательной строгости, дает ему возможность от нечетких и часто субъективных оценок перейти к математически обоснованным выводам.
Модель процесса измерения конкретизируется в шести четко выраженных компонентах:
1)  выявление и качественное описание предмета измерения, т.е. характеристик, признаков педагогических объектов и явлений; критериев оценивания;
2)  составление измерителей - тестов, контрольных заданий;
3) шкалирование - конструирование шкал, которым соответствуют измерители;
4) педагогический эксперимент или наблюдение, определение первичных данных измерения;
5) математико-статистическая обработка первичных данных;

6) содержательная интерпретация результатов измерения и обработки.
Мы предполагаем, что при таком подходе могут быть реализованы все функции оценивания компетенции как в процессе её формирования, так и в результате образовательной деятельности. При этом традиционные средства оценивания (рейтинг, тестовые технологии, метод групповых экспертных оценок) требуют усиления использования информационных технологий в силу многократного увеличения объема получаемой при измерениях информации. 
Исходя из поставленных целей, рассмотрим функции оценивания:
- диагностическая. Оценивание позволяет определить достигнутый уровень усвоения знаний, сформированности умений и компетенций;

- информационная. В образовательном процессе оценивание выступает необходимым компонентом управления и несет информацию для его коррекции. Именно на основе полученной информации должно изменяться отношение к результату профессиональной подготовки и пересматриваться способы достижения этого результата - методы, формы организации учебной деятельности и т.д.

-аналитическая. Оценивание качества профессиональной подготовки служит основанием для проведения анализа и коррекции процесса и результата подготовки;
- прогнозирующая. Данная функция оценивания является основой для проектирования инновационных систем и технологий обучения в рамках новых образовательных стандартов; 

- классифицирующая. Результат оценивания качества профессиональной подготовки может служить основанием для выделения различных групп студентов с рекомендациями к профессиональной деятельности;
- агрегирующая. Обобщение оценок - это естественный и необходимый процесс многоуровневой системы управления. Он означает проведение операции свёртывания оценочной информации по мере её поднятия от преподавателей до деканатов и ректората. Осуществление функции возможно при компьютерной обработке информации.
Все перечисленные функции оценивания нуждаются в информации, которая должна удовлетворять следующим требованиям: полнота, релевантность, адекватность, объективность, точность, своевременность, доступность, непрерывность, структурированность.
Кроме того, необходимо создание баз данных по проведенным измерениям для возможности последующего анализа динамики уровня сформированности компетенции.

Главной задачей информатизации в процессе оценивания компетенции является внедрение методики непрерывного мониторинга достижений студентов. В этом случае в едином информационно - образовательном пространстве вуза[image: image43.emf]ГЭС  Б
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, должно найтись место для информационного поля диагностики компетенций.
Информационные технологии создали возможности для реализации дистанционного обучения и оценивания результатов, для осуществления самообразования, самоподготовки и самоконтроля за счет развития прямых и обратных связей между преподавателями и студентами. Однако широкое распространение электронных информационных ресурсов и внедрение компьютерных технологий поддержки самообучения требуют существенных изменений содержания контролирующих и оценивающих процедур обучения на основе структурирования знаний и соответствующих изменений в технологии работы преподавателей.

Это позволит управлять учебным процессом на основе использования автоматизированных банков данных научно-педагогической информации, информационно-методических материалов, а также коммуникационных сетей; совершенствовать методологию и стратегию отбора содержания, методов и организационных форм обучения, воспитания, соответствующих задачам формирования заданной компетентностной модели специалиста; развития личности обучаемого в современных условиях информатизации общества; создание методических систем обучения, ориентированных на развитие интеллектуального потенциала, формирование умений самостоятельно приобретать знания, осуществлять экспериментально-исследовательскую деятельность и связанных сними компетенций; создание и использование компьютерных тестирующих, диагностирующих методик контроля и оценки уровня знаний обучаемых.
Таким образом, в процессе проведения оценивания результатов образовательной деятельности в виде компетенций информационные системы могут взять на себя некоторые рутинные функции по предварительной обработке информации, ее отбору, систематизации и графического представления. Совместная работа преподавателя и студента в информационном пространстве может повысить эффективность учебного процесса, повысить объективность оценивания и уменьшить потерю информации.
Гарцов А. Д.

Российский университет дружбы народов

ЭЛЕКТРОННЫЕ ДИСЦИПЛИНЫ В ЯЗЫКОВОЙ ПОДГОТОВКЕ СПЕЦИАЛИСТОВ КАК РЕАЛИИ ПЕДАГОГИКИ XXI ВЕКА

Развитие инновационной информационно-образовательной среды неизбежно приводит к активизации электронных форм обучения предметам, расширению сетевого мира, бурному развитию электронных дисциплин с новыми дидактическими и методическими закономерностями (электронная педагогика, электронная лингводидактика, электронная лексикография и т.д.). В сложившихся обстоятельствах возникают новые приоритеты в развитии педагогики, связанные с базовыми категориями процесса обучения, такими как средства обучения и готовность педагога эффективно работать во всем диапазоне электронного формата. Теория и практика преподавания иностранных языков, как частная область педагогики, в первую очередь связана с развитием электронной лингводидактики, нового научного направления, которое позволяет педагогу-практику использовать ее в качестве понятного, научно-обоснованного руководства эффективного использования электронных, цифровых и телекоммуникационных технологий в реальном учебном процессе.
Для современной теории и практики преподавания иностранных языков важным является развитие электронной лингводидактики и зарождение основ электронной методики обучения языкам. Термин электронная лингводидактика пришел на смену компьютерной лингводидактике недавно, в связи с глубоким переосмыслением происходящих научно-технических и общественных процессов.
Компьютерная лингводидактика, как термин, определяющий область лингводидактики, изучающей теорию использования компьютеров в обучении языку, во многом был противоречив и, на наш взгляд, не мог способствовать развитию электронного языкового образования в широком смысле этого явления по ряду объективных причин.

Во-первых, наука, как известно, изучает объективные явления, процессы и их свойства, поэтому лингводидактику как научную дисциплину целесообразно связывать не с аппаратными средствами (с компьютером и сетью), а с электронным форматом - инновационным научно-техническим явлением общественной жизни - в котором создается и функционирует образовательный контент нового поколения, обладающий инновационными лингвометодическими закономерностями. С развитием электронных устройств, цифровых и телекоммуникационных технологий появляются новые термины, определяющие различные современные явления или процессы, связанные с переводом бытовой и профессиональной деятельности в электронный формат: электронный документооборот, электронное правительство, электронная экономика, электронная торговля, электронное обучение, электронные деньги, электронные билеты, электронная педагогика, электронная лингводидактика и т.п. (при этом не появляются новые научные науки и дисциплины как компьютерная физика, химия, биология, социология и т.п.).

Во-вторых, компьютер - это лишь звено в линейке быстро развивающихся электронных устройств. Прародительница компьютера - ЭВМ (электронная вычислительная машина). Необходимо отметить, что в эпоху ЭВМ также предпринимались попытки использования этого громоздкого электронного аппарата в обучении языку, но методический эффект был очень скромный, поэтому в методике обучения РКИ это устройство не оставило существенного следа. Появление компактного настольного персонального компьютера (ПК) и широкого доступа педагогов к электронному устройству привело к подъему энтузиазма педагогов по созданию электронных средств обучения с помощью программистов (использование дорогостоящих специалистов, невысокий кпд создаваемых обучающих программ, невозможность их дальнейшего обновления впоследствии привели к угасанию методической энергии педагогов-энтузиастов). Следующий этап развития компьютера был связан с необходимостью пользователя быть мобильным и иметь возможность работать с документами повсеместно, в том числе и при перемещении, в транспорте. На смену компьютеру приходит новый термин «ноутбук». С развитием глобальной сети, появлением потребностей пользователя в осуществлении различных видов интернет - коммуникаций, использовании удаленных электронных ресурсов, дистанционном управлении сайтами и порталами, непрерывном образовании и проведении досуга и т.п. ноутбук оснащается веб - камерой, интегрируется с мобильным интернетом. Приобретение мобильным персональным компьютером (ноутбуком) новых качеств, диктует появление нового термина - «нетбук». Очевидно, что базовое электронное устройство, которое мы называем компьютер (старшее поколение - ЭВМ), будет видоизменяться, приобретать новые качества, новые названия и уже не далеко время, когда слово компьютер попадет в разряд той лексики, в которой уже находятся такие термины как «ЭВМ» и «кибернетика», а компьютерная лингводидактика унаследует архаичную семантическую окраску.

Перед электронной лингводидактикой и методикой обучения РКИ в электронном формате стоят актуальные задачи - выработка критериев анализа и оценки качества электронных средств обучения, выявление особенностей представления в ЭСО комммуникативно-речевого материала в зависимости от методической целеустановки электронного средства обучения.
По структурно-функциональным критериям все ЭСО можно поделить на презентационные (их основная функция - введение нового обучающего материала), информационно-справочные (их основная функция - экспликация и семантизация вводимого материала), тренировочные (основная функция - отработка навыков использования введенного нового материала), контролирующие (основная функция - проверка усвоения введенного материала). Современный компьютерный или сетевой учебник состоит из системы взаимосвязанных функционально-ориентированных ЭСО, то есть, модулей, свойство каждого из которых предстоит исследовать в новейшей научно-методической работе.

Одним из ключевых факторов в электронном обучении языку является презентация нового обучающего материала, его экспликация и семантизация. Особенностью электронной презентации нового обучающего материала является его реализация в формате веб-страницы, которая позволяет компоновать и одновременно представлять обучающий материал во всех его информационно-цифровых разновидностях (видео, текст, графика, звук, анимация), а так же продуктивно объяснять его и семантизировать с использованием электронных словарей-переводчиков.

Дидактические и методические возможности современных ЭСО растут вместе с совершенствованием смежных электронных дисциплин, например, электронной лингвистики и ее раздела - электронной лексикографии. С динамичным развитием сетевого мира и образованием глобальной мультилингвальной, кросскультурной, полиэтнической среды возникла необходимость в многоязычных словарях-переводчиках, позволяющих пользователям оперативно осуществлять перевод слов, фраз, текстов, веб - страниц и целых сайтов. В настоящее время область электронной лексикографии вышла на довольно высокий уровень. Образовавшаяся острая конкуренция между софтверными компаниями, производящими электронные переводчики, способствует их дальнейшему совершенствованию. Сегодня на рынке представлен ряд электронных словарей, обладающих следующими инновационными методическими качествами для обучения языку: мгновенный перевод при наведении курсора на слово, предоставление многочисленных контекстуальных реализаций данного слова, его звукового образца, толкования и широкого синонимичного ряда. К числу особенной значимости для методики обучения языку можно отнести возможность оперативного переключения обучающегося на специализированные словари, не покидая рабочей зоны веб - страницы (технические, медицинские, юридические, информационные и т.п.), например, полная версия электронного переводчика Abby Lingvo содержит 240 (!) словарей общей и специализированной лексики.

Преподавание языка на базе электронных средств обучения, тесным образом связано с изучением свойств новых форматов передачи информации и их методической интерпретации. Только научный подход к выявлению и изучению новых дидактических и методических закономерностей электронного обучения языку позволит создавать инновационные методики, которые будут способствовать систематизации нового мировоззрения современного педагога и его профессионализации в работе с учеником нового поколения.

Методика преподавания языка, ориентированная на работу в электронном формате, не может не учитывать сущностные характеристики веб-страницы, как основной формы организации образовательного контента. Полифункциональность веб - страницы обеспечивается её реализацией в универсальном html формате, на основе которого построена глобальная мировая сеть. Пользователи интернета привыкают именно к такой подаче информационного материала, приобретают навыки работы с цифровой информацией, манипулируя преимущественно «мышкой» и клавиатурой, что не может не сказаться на психолого-педагогических аспектах обучению языку. У «мирового» пользователя вырабатывается универсальный стиль работы с информацией различной природы. Современные ЭСО, на наш взгляд, целесообразно строить с учетом данного феномена, что будет способствовать эффективному переходу от бумажных технологий обучения языку к электронным, позволит избежать несовместимости ЭСО с операционными системами и браузерами пользователей других стран, как это часто случается с обучающими программами, построенными на специализированных платформах небольших софтверных компаний.

Электронные словари-переводчики так же функционируют на базе данного свойства веб -страницы. Изучение методических возможностей html формата веб - страницы для преподавания РКИ повлечет за собой появление многочисленных учебно-методических материалов нового поколения. Так, на основе названных инновационных свойств целесообразно создавать электронные средств обучения для работы с лексикой, диалогами, текстами.
Успешная работа пользователя в сети зависит от его подготовленности и оснащенности персонального компьютера необходимым минимумом обязательного современного программного обеспечения. В интернете уже выработаны единые международные форматы представления содержательного контента. К числу базовых форматов относятся html, flash, pdf.

Многолетний опыт производства электронных средств обучения разного типа, свидетельствует об эффективности производства компьютерных и сетевых учебников, созданных с учетом универсальных форматов представления обучающего контента и внешних прикладных программ, которые входят в пакет обязательных инструментов современного пользователя. В настоящее время трудно себе представить пользователя, который не имеет в своем обязательном индивидуальном прикладном программном пакете текстового редактора, редактора электронных таблиц или редактора презентаций (Word, Exel, PowerPoint и т.п.). Полагаем, что пришло время современному пользователю, тем более изучающему иностранный язык, включить в личный пакет прикладных программ электронный словарь (переводчик). В эпоху аналоговых технологий обучение иностранному языку начиналось с формирования учебно-методического комплекса, который в обязательном порядке включал двусторонние словари. Переход к изучению иностранного языка в электронном формате не отменяет сложившихся традиций, тем более что электронные словари объективным образом распространяются во всех сегментах сетевых и компьютерных технологий.
Электронная лингводидактика, обосновывая потенциальные возможности сетевого обучения русскому языку, принимает во внимание мировой педагогический опыт, этнокультурные и этнопсихологические особенности обучающихся, их разноадресность, разную мотивированность, спектр коммуникативно-познавательных и профессионально-коммуникативных потребностей. Конкурентоспособность сетевых ресурсов по русскому языку зависит как от качества инструментария, оформительских достоинств, связанных с техническими новшествами, так и от интерактивности электронных образовательных ресурсов, их способности обеспечивать активное и творческое овладение необходимой пользователю для общения системой компетенций и информационных ресурсов.

Специфика современного образования, ориентированного на полномасштабное внедрение инфокоммуникационных средств в обучение, подготовку специалистов, свидетельствует о безотлагательной адаптации в этом направлении, целевом повышении квалификации преподавательских кадров. Педагогу-практику, владеющему «секретами» своей профессии, под силу не только адекватно - в соответствии с целями и конкретными задачами образования и формирования средствами русского языка в учащемся вторичной языковой личности - использовать имеющиеся на образовательном рынке учебные разработки, но и самому участвовать в их создании, апробации, внедрении, изменении. Методическая и технологическая грамотность и компетентность, погруженность в профессию, владение различными траекториями обучения русскому языку - с учетом национально-языковой, социально-культурной, возрастной, когнитивно-стилевой и т.д. специфики обучающихся - позволяет разрабатывать валидные, надежные, коммуникативно-ориентированные учебные ресурсы для неносителей русского языка. Вместе с тем процесс профессионального обновления и обогащения деятельности русиста должен строиться на научно-методической основе, в рамках деятельностного и компетентностного подходов к повышению квалификации; иметь системный, прикладной, профессионально и личностно-ориентированый характер.

Обучение умению практически решать профессиональные задачи в условиях электронной среды деятельности - главный приоритет мировой системы образования и повышения квалификации при подготовке и переподготовке кадров для работы в глобальном информационном сообществе, в сетевом мире. Изменение стиля жизни человека происходит под влиянием сверх динамичного развитии электронных устройств, цифровых и телекоммуникационных технологий. Повсеместный перевод деятельности в электронный формат приводит к естественному повышению уровня сознания социума, появлению феномена «пользователя», формированию новых критериев анализа и оценки информационных продуктов, в том числе, и электронных средств обучения (ЭСО) - базовым компонентам образования, педагогики, методики обучения конкретным предметным дисциплинам.

Не нужно проводить глубоких аналитических исследований, чтобы прийти к выводу, что электронные технологии многократно повышают производительность труда. В качестве примера можно привести факт замещения печатной машинки принтером в течение очень короткого промежутка времени на всей планете в силу того, что производительность электронного устройства в сотни или тысячи раз выше аналогового.

Наиболее гибкий и чувствительный к переменам вид человеческой деятельности - бизнес - первый начал преобразовываться, используя скоростные преимущества электронных технологий перед предшествующими аналоговыми. Осуществление деятельности в электронном формате естественным образом меняет производственные процессы и создает новые потребности в специалистах с инновационными профессиональными качествами.
По словам президента Д.А. Медведева, по мере выхода из экономического кризиса, безработица будет только возрастать, так как в обновленной архитектуре производственных отраслей нужны специалисты, владеющие комплексом профессиональных компетенций для работы в электронном формате. Массовая подготовка современных специалистов для работы в новом формате, на наш взгляд, возможна лишь на основе новых педагогических методик, основанных на прикладном использовании электронных, цифровых и телекоммуникационных технологий. Начало выхода мирового образования из кризиса можно связать с появлением прикладных электронных дисциплин во всех научных и предметных областях, обеспечивающих появление педагога нового типа, способного практически решать все профессиональные задачи самостоятельно в веб - формате. Одна из ключевых компетенций современного педагога - создание электронных средств обучения и их оперативного обновления на основе метода визуального редактирования (непрограммируемым способом).
Гатен Ю.В.

Самарский государственный аэрокосмический университет им. С.П. Королева

ФОРМИРОВАНИЕ ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ КОМПЕТЕНЦИИ ПРОФЕССИОНАЛА ИНЖЕНЕРНОГО ПРОФИЛЯ

В Федеральном государственном образовательном стандарте высшего профессионального образования (ФГОС ВПО) - модели стандарта третьего поколения - требования к результатам освоения основных образовательных программ подготовки бакалавра, специалиста и магистра формулируются в виде компетенций в области как профессиональной деятельности, так и социально-личностной. Компетентностный подход - это социальный заказ общества на грамотных профессионалов, способных проявлять активность в меняющихся условиях нового типа экономики, ориентированной на самообразование и творческую деятельность. Он определяет направление изменения образовательного процесса, приоритеты, содержательный ресурс развития. Целью всей подготовки специалиста становятся компетенции - интегральные характеристики, социально-личностные и профессиональные, необходимые для выполнения профессиональных задач в современных экономических условиях.

Проблема подготовки компетентного инженера - многоаспектна. Мы проанализируем психолого-педагогическую подготовку при формировании профессиональной компетентности специалиста инженерного профиля.

Под психолого-педагогической компетенцией инженера мы понимаем способность применять психолого-педагогические знания, умения и личностные качества в области техники и технологий для успешной практической инновационной инженерной деятельности. Среди требований к специалисту-инженеру отмечается способность эффективно управлять коллективом сотрудников предприятия, способность к критике и самокритике, умение работать в команде, навыки межличностного общения, социального взаимодействия и сотрудничества. Это предполагает владение основами психологии и педагогики. Инженер как потенциальный руководитель трудового коллектива призван выполнять среди прочих функций также социальную и воспитательную функцию. Для того чтобы управлять людьми недостаточно сформулировать цели и задачи производственного коллектива и отдельного работника, правильно спланировать ход производства. Необходимо еще найти эффективные формы и методы приобщения людей к достижению этих целей и задач. Эффективное управление производственным коллективом возможно лишь при осуществлении руководителем педагогических функций на всех стадиях управленческой деятельности. Поэтому так важно, чтобы руководители производства на любом участке учитывали социальные и воспитательные аспекты, приобретали и совершенствовали умения и навыки организаторов и воспитателей производственных коллективов. Современный инженер как педагог и воспитатель должен уметь устанавливать доброжелательные и доверительные взаимоотношения со всеми участниками производственного процесса для достижения положительных результатов, мотивировать их к предстоящей профессиональной деятельности; индивидуально воздействовать на работников; влиять на формирование производственных коллективов; осуществлять социально-психологический анализ деятельности работников; изучать социально-психологические особенности работников, анализировать их качества, способствующие социальному и профессионально-творческому саморазвитию; управлять психическим состоянием подчиненных (и своим собственным) в процессе общения; использовать психологические механизмы стимулирования и обогащения профессиональной деятельности.

Большинство выпускников магистратуры и аспирантуры инженерных вузов часто становятся преподавателями технических дисциплин. В соответствии с требованиями Международного общества по инженерной педагогике (IGIP) для преподавателя вуза, наряду с высокой научно-технической составляющей, большое значение имеет психолого-педагогическая компетенция. Психолого-педагогическая компетенция преподавателя высшей технической школы заключается в способности применять в практической деятельности психолого-педагогические знания и умения с учетом целей современного инженерного образования и специфики учебно-воспитательного процесса в техническом вузе. Поэтому будущий преподаватель технического вуза должен знать основы педагогики и психологии высшей технической школы, дидактики высшей технической школы, инженерной педагогики и психологии, психологии инженерного творчества, уметь проектировать учебно-воспитательный процесс с целью развития у студентов технического мышления, способностей к инженерному творчеству и необходимых профессионально-личностных качеств, грамотно преобразовывать научно-техническое знание в учебный материал, интегрировать психолого-педагогические и технические знания в рамках учебного курса, уметь устанавливать и поддерживать необходимый контакт со студентами.
Для успешной подготовки инженерных кадров и преподавателей технических вузов необходима фундаментальная психолого-педагогическая подготовка, цель которой является развитие психолого-педагогической компетенции профессионалов инженерного профиля.

Формирование психолого-педагогической компетенции в рамках внутривузовской системы обычно предполагает несколько этапов.
Первый этап - освоение общеуниверситетской дисциплины «Психология и педагогика» (на изучение которой в зависимости от специальности выделяется от 118 до 140 часов). Цель курса «Психология и педагогика» - ознакомить студентов с системой знаний о человеке; его возрастных, индивидуальных особенностях, социальных факторах развития, сформировать психолого-педагогическую составляющую культуры будущих инженеров. Знания, полученные в ходе изучения курса, способствуют также развитию умения самостоятельно мыслить и предвидеть последствия собственных действий, самостоятельно учиться и адекватно оценивать свои возможности, находить оптимальные пути достижения цели, преодолевать жизненные трудности. Изучение психологии и педагогики позволяет более эффективно принимать решения с учетом знаний психофизиологической природы человека и особенностей информационного общества, практически использовать их в условиях профессиональной деятельности.

Второй этап - это освоение цикла психолого-педагогических дисциплин в магистратуре или аспирантуре. Студенты магистратуры изучают следующие дисциплины: «Психология и педагогика высшего образования», «Социально-педагогическая психология», «Основы педагогического мастерства». Содержание психолого-педагогических знаний рассматривается в контексте подготовки будущих преподавателей к решению учебно-профессиональных задач высшей школы. Большое внимание уделяется изучению особенностей развития личности студента, психологических основ развития и обучения, психолого-педагогических закономерностей структурирования предметно-содержательного знания, проблемам формирования профессионализма преподавателя. Детально обсуждаются социально-психологическая специфика преподавания и воспитания в высшей школе, динамика межличностных взаимоотношений в студенческой группе, стили педагогического общения, структура педагогической деятельности, формы организации учебного процесса в высшей школе и современные педагогические технологии.

С 1997 г. в целях формирования психолого-педагогической компетенции введены в действие государственные образовательные стандарты высшего профессионального и послевузовского образования и структура типового учебного плана подготовки магистров и аспирантов, в соответствии с которыми им предлагается освоить образовательную программу психолого-педагогического профиля для получения дополнительной квалификации «Преподаватель высшей школы». Нормативная трудоемкость образовательно-профессиональной программы при очной форме обучения - 1080 часов. Целью данной программы является подготовка будущего преподавателя высшей школы к учебной и научно-исследовательской деятельности в области: реализации основных образовательных программ и учебных планов высшего профессионального образования на уровне, отвечающем государственным образовательным стандартам; разработки и применения современных образовательных технологий; выявления взаимосвязей научно-исследовательского и учебного процессов в высшей школе, использования результатов научных исследований для совершенствования образовательного процесса; формирования профессионального мышления, воспитания гражданственности, развития системы ценностей, смысловой и мотивационной сфер личности, направленных на гуманизацию общества; проведения исследований частных и общих проблем высшего профессионального образования.

Наиболее эффективными формами формирования психолого-педагогической компетенции студентов инженерного профиля, на наш взгляд, являются психолого-педагогические тренинги, психолого-педагогические практикумы, обучающие и проблемно-проектные семинары, учебно-деловые игры, круглые столы.
Среди методов обучения наряду с традиционным объяснительно-иллюстративным важное значение должно придаваться проблемному, эвристическому и исследовательскому методам (решение педагогических учебно-ситуационных задач; беседа, направленная на поиск, вычленение проблемы из предложенной ситуации; дискуссия по поводу разных точек зрения; психолого-педагогический анализ проблемных ситуаций; составление психолого-педагогических прогнозов и проектов; самостоятельное изучение психолого-педагогической литературы, апробация на практике психодиагностических методик).

Решение проблемы подготовки компетентного инженера средствами, в том числе, изучения психолого-педагогических дисциплин требует такой организации учебного процесса, при которой студент уже в стенах вуза мог бы понять значение знаний и умений по психологии и педагогике, перспективу их использования в будущей профессиональной деятельности. Приступая к изучению психолого-педагогических дисциплин, студент должен понять и принять цели их изучения, определить их место в системе собственного когнитивного и личностного опыта.

В настоящее время обострились противоречия между требованиями социального заказа к качеству процесса и результата профессиональной психолого-педагогической подготовки специалистов инженерного профиля и возможностью системы профессионального образования их реализовать. К сожалению, приходится констатировать непродуманность и ошибочность существенного сокращения часов, выделяемых на психолого-педагогическую подготовку в инженерном вузе. Остается надеяться на систему переподготовки и повышения квалификации преподавателей технических вузов, на их готовность и способность вооружать будущих инженеров необходимыми психолого-педагогическими знаниями и умениями в рамках гуманитарных дисциплин.

Герасимов Ю.В., Горина А.В., Тарасова И.А.

ИНТЕГРАТИВНОЕ ГУМАНИТАРНОЕ ЗНАНИЕ КАК КОНЦЕПТ НОВОЙ МОДЕЛИ ОБРАЗОВАНИЯ

Процесс реформирования системы высшего профессионального образования за последние три десятилетия стал, похоже, нормальной формой ее существования. Необходимость трансформаций очевидна и обуславливается тем разрывом между качеством выпускника и социальным заказом, который отмечается и работодателями, и молодыми специалистами, и студентами. Новая модель ВПО, опирающаяся на принципы Болонской системы, декларирует смещение акцентов в деятельности ВУЗов с информационной парадигмы образования на инновационную, согласно которой выпускник ВУЗа должен уметь действовать в ситуации неопределенности. Реализация этой идеи требует обновления не только нормативно-правовой, инструментальной и организационной, но и концептуальной составляющей образовательного процесса. Рассмотрим заявленный постулат применительно к блоку социогуманитарных учебных дисциплин общеобразовательного характера в системе подготовки инженерно-технических специалистов.

В новой модели образования основное внимание уделяется не столько передачи знаний и опыта, сколько формированию компетенций обучающегося, т.е. способности использовать полученные знания, умения и навыки не только для решения практических задач, но и как основу дальнейшего развития личности. Различные классы компетенций формируются на разных этапах обучения и разными дисциплинами; в этой дивергенции дисциплины социогуманитарного цикла отвечают за вполне определенную сферу. Речь идет о таких компетенциях, как общие (или универсальные): способность работы с информацией разного рода; способность критически мыслить; способность работать в команде (коллективе) и т.п. Они не связаны напрямую с профессиональной квалификацией, но не в последнюю очередь определяют и ее уровень, и возможность дальнейшей реализации потенциала специалиста, поскольку именно они лежат в основе личности как социального бытия. Формирование этих компетенций осуществляется на протяжении всей жизни индивида, и представляет собой, по сути, важную составляющую процесса социализации. Разумеется, система ВПО не является исключительным механизмом выработки таких компетенций, в отличие от профессиональных - этим занимаются и дошкольные учреждения, и общеобразовательная школа, да и личный опыт индивида работает на них. Абитуриент приходит в ВУЗ как уже состоявшаяся личность, сделав сознательный выбор; открытость и высокая плотность информационных потоков в современном обществе позволяет ему получать необходимые или желаемые знания самостоятельно, не нуждаясь в помощи профессора, а личный опыт считается достаточным для их оценки и систематизации. Какое же место должна занимать высшая школа в этом процессе?
Нам представляется, что важнейшей задачей дисциплин социогуманитарного цикла в ВУЗе является создание условий (в том числе, проектирование и внедрение соответствующих образовательных технологий), которые бы способствовали формированию интегративного гуманитарного знания. Действительно, рассматривая существование человека через категории бытия и сознания, современная философия приходит к выводу об интегрированном характере всех их проявлений. Формирование индивидуального опыта как мировоззренческого фундамента личности происходит на протяжении всей жизни, зачастую независимо от воли индивида; в результате процесс этот носит стихийный, случайный и неуправляемый характер. Систематизация и упорядочение этого опыта и есть одна из важнейших задач системы образования как социального института. Это означает, что выпускник ВУЗа должен обладать достаточно высоким уровнем социальной и профессиональной компетентности, которая должна иметь интегративный характер. Но обеспечивается ли такая интеграция сегодня? Получая на входе личность как цельный феномен с индивидуальными качественными и количественными характеристиками, учреждение образования начинает работу с ней с раскладывания информационного поля этой личности на спектр отдельных дисциплин. Такие технологии вполне оправданы, так как специализация всегда повышает КПД. Кроме того, обособление разных сфер знания позволяет более конкретно, полно и объективно оценить и эффективно повысить уровень каждой из них. Проблема заключается в том, что анализ и структурирование информационного поля студента не переходит в синтез. Так, социальная компетентность, формируется через цикл гуманитарных дисциплин (у школы - своих, у вуза - своих), но векторы каждой из них идут скорее параллельно. Включение в контекст междисциплинарных связей зачастую в итоге выглядит как простое суммирование содержаний двух или трех смежных дисциплин. Между тем, сумма частей еще не означает образования новой целостности, т.е. развития личности.
Образно деятельность ВУЗа можно представить как известный физический опыт: разлагая одной призмой свет на спектр, другой призмой мы собираем спектр воедино и получаем интегративное явление «свет». Если говорить о дисциплинах социогуманитарного цикла, то результат может быть описан посредством концепта «интегративное гуманитарное знание». Данное понятие отражает не количество информации, усвоенной индивидом из содержания различных гуманитарных дисциплин, а уровень рефлексивного освоения таковой на основе индивидуальной шкалы ценностей субъекта. Это знание в дальнейшем будет продолжать изменяться количественно и качественно, поэтому ВУЗу необходимо продемонстрировать студенту технологию интеграции знаний. Обладание подобными умениями может стать залогом дальнейшего развития личности, повышения социальной ответственности и, что немаловажно, будет способствовать решению проблемы «элиминации осмысляющего мышления, направленного на осмысление действительности».

 Кроме того, представляется, что именно интегрированное гуманитарное, а не узкопрофессиональное, знание, составляющее основу сквозных (универсальных) компетенций индивидуума, является гарантией социальной адаптивности, успешности и благополучия личности в современном быстро меняющемся мире. В эпоху глобальных проблем, жизни в «обществе риска», очень востребованы люди, способные мыслить в другой системе координат, обладающие достаточной мобильностью мышления. «Расколотое сознание» (И. А. Ильин) не способно целостно отразить какую-либо жизненную ситуацию. Решение в таком случае обычно принимается исходя лишь из какого-то одного центра нашего самосознания и, таким образом, получается однобоким, не учитывающим всевозможные факторы. Итак, «интегративное гуманитарное знание» - знание, которое является достоянием целостной личности познающего субъекта, отличающееся тем, что позволяет этому субъекту ориентироваться в ситуациях неопределенности или иными словами, способствует своевременной самоорганизации и мышлению, как основы поведения человека в условиях неравновесной нелинейной системы - общества.

Итак, структурно-функциональная модернизация процесса обучения в системе ВПО является насущной потребностью и отвечает социальному заказу, но успешность ее не в последнюю очередь связана с концептуальным обновлением образования. Нам представляется, что в этой ситуации концепт «интегративное гуманитарное знание может быть востребован и актуален.

Германчук В. П., Солдатов А.В.

Санкт-Петербургский Государственный Морской Технический Университет

НЕКОТОРЫЕ ПРОБЛЕМЫ ГУМАНИТАРИЗАЦИИ И ГУМАНИЗАЦИИ В ПРОЦЕССЕ ПОДГОТОВКИ ИНЖЕНЕРОВ XXI ВЕКА

В последние годы, когда идёт процесс формирования новой системы высшего образования,
 всё острее становится проблема гуманитаризации высшего технического образования. Это связано с тем, что глобальный техноктратизм, как метод мышления и принцип деятельности пост-индустриального общества, дегуманизировал социальные отношения, привёл к разрушению духовности человека. Сложилась ситуация при которой, разрыв между достижениями в технике, технологиях и достижениями в гуманитарной сфере всё увеличивается, что приводит к техногенным катастрофам: Чернобыльская АЭС, Саяно-Шушенская ГЭС, авиа и автокатастрофы, обрушения зданий и так далее. При этом причиной трагедий всё чаще становится «человеческий фактор».

Особенность современного этапа, переживаемого человеческой цивилизацией, заключается в том, что всё новые вызовы и сами рыночные отношения постепенно ликвидируют гуманитарную культуру вообще и социокультурную составляющую в системе образования в частности. Такое общество не может иметь будущего. Развитая гуманитарная культура является необходимым условием выживания и дальнейшего развития современной цивилизации, успешного преодоления глобальных проблем современного мира.

Сегодня, когда главным приоритетом стали ценности потребления и стал реальностью факт социального расслоения по принципу элитарности, гуманитаризация образования является одним из важнейших средств объединения людей, их самосовершенствования на основе идеалов, способствующих становлению личности, обладающей глубокими и всесторонними знаниями, умениями, практической подготовкой, высокой культурой, чувством ответственности, научным мировоззрением.

Реализация этих целей возможна лишь в тесной связи с гуманизацией всего процесса университетского обучения, с его инновационной переориентацией, направленностью на постоянный познавательный интерес, самообразование. Гуманитаризация высшего образования является одним из важнейших механизмов гуманизации.

Термины «гуманистический» и «гуманитарный» весьма близки по своему смыслу в обыденном употреблении. Тем не менее, их всё чаще начинают трактовать по-разному, и в этом есть определённый смысл. Гуманизм (от латинского humanus - человеческий) - это исторически изменяющаяся система воззрений. Она признаёт ценность человека как личности, его право на свободу, счастье, развитие и проявление своих способностей, считающая благо человека критерием оценки социальных институтов, а принципы равенства, справедливости, человечности желаемой нормой между людьми. В узком смысле - это культурное движение эпохи Возрождения.

Таким образом, термин «гуманизм» применяют в двух значениях: в более широком плане - это система ценностей, возвышающих человеческую личность, которая ставит в основу любого проекта или действия благо и счастье человека, его неотъемлемые и естественные права на достойную жизнь. В узком значении данный термин связывают с процессами в области культуры эпохи Возрождения (XIV - XVI вв.). С этим периодом в жизни европейских стран связано появление самого термина «гуманизм». Его представители, прежде всего, обратились к наследию периода античности, стремясь к возвышению человека через познание его сущности.

Термин «гуманитарный» в дальнейшем закрепляется за гуманитарными науками и учебными дисциплинами, а представителей этих наук стали называть гуманитариями в отличие от гуманистов, т.е. всех людей, которые руководствуются в своей деятельности гуманистическими идеалами. Следовательно, гуманизация высшего образования означает то, что именно человек должен находиться в центре внимания системы. Её главной целью является развитие и становление человеческой личности, развитие её творческого потенциала, её самореализации. Определяющий критерий эффективности такой системы образования - степень реализации главной цели.
Под гуманитаризацией образования следует понимать наполнение или дополнение образовательной программы гуманитарным содержанием, т.е. предполагает включение в учебный процесс комплексного цикла гуманитарных дисциплин, а так же становление особой «идеологии» обучения, пронизанной духовностью, которой должны быть в разумных пределах насыщены все естественно-научные, технические и гуманитарные дисциплины.
Однако до сих пор в России имеет место резкое разделение и даже противопоставление гуманитарной и технической сфер деятельности, мышления и образования. Сложившаяся система образования фактически поделена на две слабо взаимодействующие части: гуманитарную и техническую. При этом гуманитарная составляющая учебного процесса практически вымывается в последние годы, что не может не вызывать тревоги у российского преподавательского сообщества.

Роль инженера в современном российском обществе неоспорима. Современная наука и производство предъявляют высокие требования к содержанию высшего образования в целом и инженерного в частности. Сегодня Россия вступает в новый период создания инновационной экономики на базе ускоренного развития науки, образования и высоких технологий, инженерному образованию в инновационном развитии экономики принадлежит особая роль. Оно должно способствовать системным изменениям в экономике и обществе. Современное высшее образование - не просто один из результатов инновационного развития, сколько необходимое условие его осуществления.
Об этом речь шла в выступлении Д.А.Медведева с посланием к Федеральному Собранию 5 ноября 2008 года. По словам главы государства, реализовать в экономике концепцию четырёх «И» - институты, инвестиции, инфраструктура, инновации, можно в полном объёме включив пятую составляющую - интеллект. Однако новые попытки модернизации образования пока не привели к повышению эффективности и конкурентоспособности подготовки инженеров. Сам процесс преобразований сдерживается трудностями затянувшегося переходного периода, который сопровождается недостаточным объёмом производства, ВВП (который в 15 раз меньше чем в Евросоюзе) и национального дохода, что отражается на бюджетном финансировании университетов.

Важнейшая проблема современного этапа развития России - это повышение качества инженерного образования. Нельзя отрицать, что сохраняются такие проблемы, как слабое знание выпускниками технических университетов иностранных языков, мировой и отечественной истории, философии, социологии недостаточное использование в программах обучения трёхмерных информационных технологий и особенно недостаток культурологической, экономической, менеджерской подготовки. Гуманитарная составляющая наряду с профессиональным обучением призвана обеспечить мотивацию овладения специальностью, формирование личности будущего специалиста, его нравственной и гражданской позиции.
Качество образования будет достигнуто в случае, если высокие технологии, используемые в промышленной сфере, органично сольются с высокими технологиями в сфере гуманитарной, гуманитарными технологиями, способствующие развитию человека. Именно такое образование станет инновационным.
Подготовка современных инженеров должна обязательно исходить из двойственной природы техники, то есть из объективного и субъективного компонентов. Объективность техники состоит в том, что она создаётся и эксплуатируется на основе законов естествознания; субъективность - в том, что именно человек в производственном процессе активно взаимодействует с ней. Лишь широко образованный инженер, умеющий прогнозировать последствия своей деятельности, может правильно определять потребности в новой технике, исходя из понимания окружающей действительности.

Именно поэтому гуманитаризация образования вообще, и особенно инженерного, является важнейшей задачей высшей школы XXI века. Реализация этой цели должна осуществляться на основе комплекса мер: во-первых, необходимо самое широкое обсуждение положения дел в этой сфере. На встрече с лауреатами конкурса «Учитель года России» 5 октября 2010 года президент России Д.А. Медведев поручил Минобрнауки провести общественное обсуждение законопроекта «Об образовании» - по примеру прошедшей публичной дискуссии на тему законопроекта «О полиции». «Образование - это не менее важная сфера, чем правоохранительная», отметил руководитель государства.

Во-вторых, создание в университетах страны адекватной гуманитарной среды;
в-третьих, необходимо расширение перечня дисциплин гуманитарного цикла, читаемого будущим инженерам; придание гуманистической направленности естественно - научным и техническим дисциплинам на основе обращения к истории данной науки, раскрытии борьбы научных идей, страниц биографии выдающихся учёных и т.д.;

в-четвёртых, - модульность - системность и межпредметность знаний, что достигается посредством формирования междисциплинарных модулей, объединяющих в себе общеобразовательные и специальные дисциплины, что предполагает ответственность за качество подготовки будущего специалиста не только выпускающей кафедры, но и кафедр, отвечающих за успешное освоение соответствующего модуля;

в-пятых, ориентация образовательного процесса на конечные результаты: то есть чёткое определение того, что именно будет знать и уметь делать будущий инженер, в чём будет компетентен, чтобы быть востребованным на рынке труда и уметь учитывать гуманитарную составляющую своей деятельности;

в-шестых, переход от традиционного - профессионально-квалификационного («знаниевого») подхода к компетентносной модели подготовки инженеров, разработка и внедрение механизмов обновления содержания образования и развития новых технологий обучения, включая модульные, информационные и другие;

в-седьмых, постоянный и всеобъемлющий контроль образовательного процесса: разработка методологии и методик оценки качества инженерного образования.

Начавшаяся модернизация системы образования, включая инженерное, требует скорейшей разработки антикризисных мер, преобразований в содержании, структуре, технологии обучения, формах и способах его организации, создания принципиально нового технологического обеспечения учебного процесса, создания в университетах гуманитарной среды, совершенствования профессионально-педагогической культуры на основе личностно - ориентированного обучения.
Хочется верить, что начавшиеся в этой области ростки положительных перемен и в частности внимание к существующим проблемам президента России Д.А. Медведева, его выступление на IX съезде общественной организации Российский союза ректоров в марте 2009 года- не кратковременная кампания. Они будут наполнены реальной заботой правительства о достойном финансировании университетского образования и приведут к появлению качественно новых технических университетов XXI века, где произойдёт сближение инженерной и гуманитарной подготовки, что будет способствовать устойчивому развитию российской экономики, общества и государства.

Горчакова Г. Е.

Московский авиационный институт (Государственный технический университет)

«ФИЛОСОФСКИЕ И ИНФОРМАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ КАК СПЕЦКУРС В СИСТЕМЕ МАГИСТРАТУРЫ»
Сегодня подготовка магистров разных специальностей в условиях многоуровнего образования приобретает государственно-общественную значимость, определяя принципы образовательной политики в интересах человека, общества, страны. Это, прежде всего, проективное образование, основанное на новых информационных технологиях. Идет интенсивный поиск новой модели образования, которая соответствовала бы новым реалиям информационного общества.

Философия образования должна акцентировать внимание на формирование таких качеств человека информационного общества, как восприимчивость к инновациям, ориентированность на будущее; чувство собственного достоинства и уважение достоинства других; готовность к плюрализму мнений и к защите истины, чувство справедливости.

Перед философией и наукой встает задача формирования компетенционного подхода к целенаправленному накоплению и более полному интенсивному использованию полученных знаний. Этот подход наряду с экономическими и социальными требованиями предполагает необходимость формирования мировоззрения, соответствующего современным динамичным условиям жизни. Человек должен видеть мир как сложный, многовариантный, противоречивый и изменчивый процесс.

На современном этапе человеческое общество вышло на качественно новый уровень своего развития, определяющийся глобальной информатизацией и внедрением информационных технологий во все сферы жизнедеятельности. Происходящие процессы неизбежно ведут к изменениям не только материальных факторов окружающей действительности, но и оказывают воздействие на сознание, жизненные ценности и стратегии существования людей. Социальные последствия информатизации результируются возникновением человека с новым стилем мышления и иными целями и способами практической деятельности.

Современная наука, концентрирующая внимание на сложных саморазвивающихся системах, в которые включен и человек, требует новой методологии, учитывающей аксиологические и социальные факторы.

Ориентация современной науки на исследование сложных исторически развивающихся систем существенно перестраивает идеалы и нормы исследовательской деятельности.

В недрах науки формируются новые стратегии исследования. Включенность науки в систему культуры, прежде всего, предполагает ее философское обоснование, фундаментом которого являются философские категории и идеи. В недрах философии возникли ключевые для науки идеи атома, причинности, необходимости и случайности, системности и структурности, целостности и т.п. Пространственно-временные представления, прежде чем были включены в науку, выступали предметом философской рефлексии. Эти и многие другие онтологические философские представления оказывали свое воздействие на научное познание.

В то же время наука, в свою очередь, влияет на развитие философии. В те периоды, когда наука выходит на исследование принципиально новых областей, философия, аккумулировавшая прежний массив научных знаний, может тормозить развитие новых научных направлений. В этих ситуациях, считал Вернадский, создавая учение о биосфере и ее переходе в ноосферу, следует временно абстрагироваться от господствующих философских представлений, проявить к ним методологический скептицизм. Наука получает возможность вводить научные представления, которые еще не нашли должного философского обоснования.
Постнеклассический тип научной рациональности является одной из доминирующих ценностей культуры. Складывается новое понимание субъекта, согласно которому человек является частью биосферы как целостного организма.
В настоящее время во многих странах (США, ФРГ и др.) активно обсуждаются этические кодексы ученого, инженера. Жизненно важной стала проблема морального разума.
Б. Паскаль назвал разум «логика сердца». В центре внимания морального разума должно стоять предотвращение ущерба или вредных последствий для жизни на Земле. В свое время Эйнштейн отмечал, что проблема нашего времени - не атомная бомба, проблема нашего времени - человеческое сердце.

Подобные изменения в современной науке не могли не затронуть и ту сферу интеллектуальной деятельности, которая занята осмыслением самой науки, - т.е. философию. Это неоднократно отмечали многие выдающиеся естествоиспытатель 20-го века - А. Эйнштейн, Н. Бор, В. Гейзенберг, М. Борн, И. Пригожин, В. А. Фок, А. А. Любищев, В. А. Энгельгард и др.

В этой связи возникает актуальность оценки потенциала самого философского знания в условиях современной России. Встает вопрос о способах реализации этого потенциала и критериях их оптимальности. В этом контексте также представляют вопросы об отношении философии как формы общественного сознания к закономерностям общественной жизни, ее мировоззренческая, методологическая, гносеологическая и аксеологическая функции.

В 21-м веке среди исследователей философии как формы общественного сознания встречаются разные подходы.
Открытыми остаются вопросы о месте философии в общественном сознании в современных условиях, от чего зависит его изменение, элементы, структура?

Сегодня философию как форму общественного сознания целесообразно рассматривать и в качестве динамической структуры, и в качестве открытой системы, и в качестве абстракции неразличимости (термин Новоселова М. М.). Необходимыми в таком исследовании считаем принцип критичности (термин Г. Струве), подразумевающий известную самостоятельность и независимость исследования, системный и интервальный подходы, принципы диалектика - материалистической философии, получившие развитие в трудах Алексеева П. В., Барулина В. С., Винограя Э. Г., Петрова Ю. А. и др., метофилософский анализ.
Современная философская теория рассматривается как методологическое основание оптимальной деятельности человека, и одновременно новой парадигмой культуры. 

Каждое достаточно развитое, исторически значимое общественное явление со временем порождает более или менее адекватное ему философское осмысление.

Будучи результатом человеческой деятельности, эти элементы социальной деятельности вновь включаются в материальное и духовное производство и осознаются в соответствующих теоретических формах.

Возникает новая ситуация для самой философии, ибо она должна пересмотреть свои прежние представления и учесть то новое, что вносит, в частности, наука.
Формирование и трансформация философских оснований науки требуют не только философской, но и специальной научной эрудиции исследователя: понимания им особенностей предмета соответствующей науки, ее традиций, идеалов и норм исследования. Поэтому процесс формирования философских оснований осуществляется путем адаптации идей, выработанных философией, к потребностям определенной области научного познания.

Здесь возможна ситуация, когда философские идеи конкретизируются, уточняются, возникают новые категориальные смыслы. На стыке философии и науки возникает особый слой исследовательской деятельности - философия и методология науки.

Следовательно, меняется технология философского анализа, осмысления взаимоотношения человечества с природой, единство естественнонаучного и гуманитарного знания.

Прогресс человеческого общества неразрывно связан с интенсивным развитием современных технологий.
В ряду важнейших моментов развития человечества в 20-м веке следует выделить такой феномен, как начало формирования информационных обществ. Компьютеризация существенно влияет на процессы обучения, на постановку и решение научных задач, на исследование в области мышления и процессов познания, выступая сегодня императивом социального развития.

Современный период развития общества характеризуется переходом от индустриальной к постиндустриальной фазе развития, когда определяющее значение в экономических, политических и международных отношениях играют уже не столько материальные ресурсы, а информация, которая приобретает статус самостоятельного производственного ресурса. Повышение информационной насыщенности всех сфер жизни, повсеместно внедрение компьютеров в профессиональной деятельности и повседневной жизни привело к тому, что современную стадию развития общества принято характеризовать как «постиндустриальное», «информационное общество» (Д. Белл, Г. Кан, Ж. Фурастье, А. Турен), «технотронное общество» (З. Бжезинский, Ж. - Ж. Серван - Шрайбер), «сверхиндустриальное», «компьютерное общество» (А. Тоффлер), «общество знаний», «общество, основанное на знаниях» и т.д. Важнейшим критерием прогресса сегодня считается развитие науки и инновационного образования, внедрения во все сферы жизни новых информационных технологий на базе компьютерной техники.

Постиндустриальное общество возникает как следствие переноса центра нагрузки из промышленного производства в область социальных и интеллектуальных технологий. Социальные технологии позволяют решать большинство возникающих перед обществом задач не путем изменения уровня промышленного производства, а за счет преобразований в социальной сфере.
Информационные технологии (ИТ) стали мощным преобразователем экономической, социальной и других видов деятельности. Под воздействием новых информационных технологий меняется стиль мышления, способ общения, оценки окружающих и самооценки. 

Гуманитарная сфера, наука, образование также пользуются достижениями ИТ.

Это возможность строить и манипулировать виртуальными моделями, мгновенно получать информацию, иметь общедоступность, непрерывность, дистанционность образования. Обсуждается возможность распространения новых этических норм.

Сегодня, ученый, общественный деятель, любой человек должен осуществлять выбор в своей деятельности, предвидя ее опасности и благоприятные возможности, и всегда следуя подлинно человеческим ценностям.

Понятие «нанотехнологическая революция» прочно вошло в словарный запас современного человека. Однако соответствующая общенаучная и философская концепция до сих пор не разработана.

В последнее время наблюдается нацеленность на гуманизацию, «смягчение» ценностей, существующих в современном обществе.

Глобальная информатизация и усиление информированности всех структур общества актуализирует возникновение социогуманитарной информатики.

Ценность есть феномен, обнаруживающий себя в акте эмоционального переживания. Ценность является тем, что ориентирует человека в его жизни на личностном уровне.

В ситуации плюрализма ценностей происходит формирование новой ценностной парадигмы, которая претендует на то, чтобы преодолеть кризисы современной цивилизации.

Гриднева Б.О.

Тюменский государственный нефтегазовый университет

ПОДГОТОВКА СОВРЕМЕННОГО ИНЖЕНЕРА ПОСРЕДСТВОМ ПРЕПОДАВАНИЯ ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА

Современное состояние высшего образования с наметившимися тенденциями в его развитии выдвигает новые требования к профессиональной подготовке выпускника и его личным качествам. В числе значимых - глубокие профессиональные знания и умения, способность к гибкому их применению, инициативность, коммуникабельность, творческая активность, готовность к непрерывному саморазвитию.
Нет необходимости доказывать насколько важна в данном вопросе гуманитарная составляющая в подготовке выпускника вуза. Гуманитарная подготовка студентов - это не только усвоение определенных знаний и их закрепление, это и введение студентов в мир общечеловеческих ценностей. Студенты приобретают в процессе обучения не только профессиональные знания и навыки, но и определенные жизненные установки, систему социальных и нравственных ценностей. Гуманизация особенно актуальна в сфере технического образования. Гуманистическая направленность реформы образования и смена приоритетов - от подготовки необходимого для государства набора узких специалистов к учебе в высшей школе как способу саморазвития личности, формирования широко образованных и мыслящих граждан демократического общества - заставляет искать пути удовлетворения образовательных запросов студентов в соответствии с их личными устремлениями. В данном случае изучение иностранного языка может быть не только целью, но и средством развития, воспитания личности будущего специалиста. Конкурентоспособность современного специалиста определяется не только его высокой квалификацией в профессиональной сфере, но и готовностью решать профессиональные задачи в условиях иноязычной коммуникации.

Основным рабочим документом для высших учебных заведений в России является образовательный стандарт высшего профессионального образования, в который включены требования к обязательному минимуму содержания и уровню подготовки инженеров. Общие требования образованности инженера включают:
- способность научно анализировать социально значимые проблемы и процессы;

- владение культурой мышления;

- умение на научной основе организовать свой труд;

- умение приобретать новые знания, используя современные образовательные технологии;

- понимание сущности и социальной значимости своей будущей профессии;

- способность к проектной деятельности в профессиональной сфере;

- психологическую готовность к изменению вида и характера своей профессиональной деятельности.

Однако решение подобных задач для будущего специалиста невозможно без анализа иностранных научных статей и обмена информацией, что подтверждает необходимость достаточной лингвистической подготовки. Лингвистическая подготовка студентов неязыкового вуза, по мнению Г.В. Сороковых, должна вестись на основе субъектно - деятельностного подхода, при котором вся система обучения ориентирована на личность и строится таким образом, что его деятельность, опыт, мировоззрение, учебные и внеучебные интересы и склонности учитываются при организации речевой деятельности. Содержание лингвистической подготовки строится не на изучении готовых текстов, а в процессе обсуждения актуальных жизненных проблем. При этом студенты получают возможность рассказывать о своих собственных делах и поступках, текущих событиях, учатся выражать свое отношение к происходящему, обосновывать и отстаивать собственное мнение. Контакты специалистов инженерного профиля с коллегами происходят в различных формах делового общения. К таким формам относятся беседы, совещания, заседания, переговоры, брифинги, пресс-конференции, презентации, прием по личным вопросам, а также телефонные разговоры и деловую переписку. Все эти формы делового общения строятся как по общим, так и по специфическим принципам и правилам, предполагающим их знание, умение ими пользоваться и приобретение соответствующего опыта, без которого налаживание эффективных связей невозможно. Специалист инженерного профиля должен ориентироваться в самых разнообразных ситуациях общения, учитывать взаимоотношения с партнером, выстраивая адекватным образом тактику общения с ним. Он должен также учитывать настроенность на общение как со своей, так и с противоположной стороны. Параллельно идет знакомство с речевым этикетом. Речевой этикет - норма поведения и культуры языка. Речевое общение вызывает большой интерес у студентов и способствует воспитанию социальной ответственности, что предполагает подготовку студентов к продуктивной жизни в обществе, которое предъявляет такие требования как навыки самостоятельного исследования; способность к эффективному сотрудничеству; умение четко отстаивать свою точку зрения; логически выстраивать цепочку своих размышлений и доказательств и др. Культура личности является показателем зрелости и развитости всей системы социально и индивидуально значимых качеств, которые продуктивно реализуются в жизнедеятельности человека.

Современность предъявляет к человеку особые требования, для соответствия которым необходимо обладать определенными качествами и ценностями, позволяющими студенту эффективно функционировать в обществе. Социальная среда питает и развивает личность в процессе совместной деятельности и общения, посредством которых личность приобщается к культуре. Важным условием профессионально-личностного развития является система отношения человека к себе как к профессионалу, к своему труду, изменениям в ходе профессиональной деятельности, к миру в целом. 

Не менее важным является знание социокультурных особенностей носителей изучаемого языка, широкий спектр вербальной и невербальной коммуникации. Социокультурный компонент в содержании обучения иностранному языку играет существенную роль в развитии личности обучающегося, так как дает возможность не только ознакомиться с наследием культуры страны изучаемого языка, но и сравнивать его с культурными ценностями своей страны, что способствует формированию общей культуры студента. Данный компонент призван расширить общий, социальный, культурный кругозор обучающихся, стимулировать их познавательные и интеллектуальные процессы.

Именно сейчас имеются предпосылки для пересмотра существующего подхода к обучению и более эффективному применению новых методов обучения. К ним относятся:

- когнитивно-ориентированные технологии: диалогические методы обучения, семинары-дискуссии, проблемное обучение, когнитивные карты, инструментально-логический тренинг, тренинг рефлексии и др.;

- деятельностно-ориентированные технологии: методы проектов, контекстное обучение, организационно-деятельностные игры, комплексные (дидактические) задания, имитационно-игровое моделирование социальных процессов и др.;

- личностно-ориентированные технологии: интерактивные и имитационные игры, тренинги развития и др.

Выбор методов зависит от ряда условий: от специфики содержания изучаемого материала, от общих задач подготовки специалистов, от учебного времени, которым располагает преподаватель, особенностей состава студентов. В данном контексте возрастают требования к профессионализму преподавателя, который в процессе обучения выступает и как источник информации, и как член определенной учебной группы, строящий взаимоотношения со своими партнерами, и как организатор коллективной и индивидуальной учебной деятельности студентов.
Таким образом, иностранный язык, являясь одним из предметов гуманитарного цикла, обладает огромными коммуникативными и познавательными возможностями. В современных условиях он выступает в учебном процессе не только как язык-посредник, но и как средство подготовки специалистов, готовых осуществлять профессиональную деятельность на высоком уровне; обладающих фундаментом активных знаний, самостоятельностью при решении профессиональных задач, творческой активностью, быстрой адаптацией к изменяющимся условиям своей деятельности, умеющих анализировать ход и результаты своей деятельности.

Гурова Г.Г.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

РАЗВИТИЕ НАВЫКОВ АУДИРОВАНИЯ КАК ЧАСТИ СИСТЕМЫ ФОРМИРОВАНИЯ КОММУНИКАТИВНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ
Восприятие иноязычной речи на слух является одним из самых важных аспектов формирования коммуникативной компетенции у студентов. Если естественная потребность в говорении возникает в беседе или выступлении, то понимать речь на слух приходится гораздо чаще: в той же беседе или при прослушивании радиопередач и других аудиозаписей, при просмотре фильмов и ТВ программ, т.е. в отсутствие прямого общения с иностранцами, которое происходит гораздо реже.
Умение понимать - более сложный процесс, чем говорить на иностранном языке, поскольку говорящий выбирает только те средства, которыми владеет сам, а при слушании могут возникать ситуации, когда иноязычная речь представлена не известными слушателю лексико-грамматическими единицами. Более того, понять иноязычную речь бывает затруднительно из-за неправильного собственного произношения, когда невозможно или в значительной степени снижено прогнозирование - одно из слагаемых успеха обучающегося. Обучающийся, привыкнув к своему неправильному произношению или произношению своих коллег, ожидает тех же самых или близких элементов речи и не понимает их, если они сильно отличаются от его ожиданий.

Для успешного обучения аудированию слушатель должен владеть основами произношения, причем не только уметь произносить отдельные звуки и слова, а овладеть принципами слитного произнесения целых фраз (ассимиляцией звуков, стыков слов, соединительных гласных и согласных), знать сильные и слабые формы слов, фразовое ударение. Это предполагает также знание редуцированных грамматических форм в устной речи.

Из этих трудностей вытекает еще одна. Сталкиваясь с незнакомыми элементами речи, обучающийся перестает понимать последующие элементы. Он как бы «выключается», останавливаясь на незнакомом и впопыхах пытаясь осмыслить его. Эта чисто психологическая трудность мешает восприятию целого куска речи и часто создает впечатление полного непонимания. Каждый раз перед прослушиванием важно давать точные психологические установки, во-первых, чтобы слушатель не боялся текста, а во-вторых, чтобы постарался не останавливаться на незнакомых для него словах и языковых структурах, а пропускал их, хотя бы при первом прослушивании.

Еще одним препятствием является скорость говорения. Общеизвестно, что средняя скорость говорения на английском языке приблизительно на 15-20 процентов выше средней скорости говорения на русском языке. Поэтому целесообразно с самого начала обучению английскому языку приступать слушать речь с естественной скоростью звучания. Лучше прослушать материал два, три или более раз. Постепенно слушатели привыкнут к такому темпу речи, и эта трудность будет преодолена. Здесь очень важно грамотно подбирать материал. Безусловно, надо начинать с простых отрывков монологической речи и диалогов. Однако не следует впадать в другую крайность - подбирать материал, звучащий медленно, членораздельно, с хорошей дикцией и четкой артикуляцией звуков. Это допустимо только на начальном этапе обучения и весьма непродолжительное время. Выбор облегченной модели аудирования не ведет к преодолению проблем восприятия, а лишь отодвигает их.

Эффективному восприятию служит система упражнений до прослушивания. Прежде всего, необходимо обозначить тему прослушиваемого материала и поговорить на эту тему (например, что слушатели знают о ней, каковы их предположения относительно развития этой темы в данном материале, какие проблемы с ней связаны, каково их личное отношение к данному вопросу и пр.).

При выполнении такого рода упражнений слушатели уже в своей речи начинают актуализировать лексику, которая будет употребляться в данном отрывке для аудирования. Пусть частично, но уже прозвучавшая, она будет легко восприниматься.

Для успешного понимания иноязычной речи важно обеспечить разнообразие аудируемого материала. Тексты должны быть разножанровыми: монолог-лекция, монолог-рассказ, диалог-интервью, диалог-беседа, беседа с участием нескольких людей и др. Необходимо представить как разные возрастные группы говорящих, включая детей и пожилых людей, так и все социальные слои, чей различный уровень образования отражается в стилистике речи. Подобранный материал должен быть начитан не только преподавателями или дикторами - носителями языка. Важно слушать живую, натуральную - аутентичную речь с ее естественной скоростью, с естественными паузами и словами-паразитами и даже с ошибками. И, конечно, аудируемый материал, возможно на более позднем этапе, должен быть представлен разными диалектами. Все это обеспечивает богатый опыт восприятия иноязычной речи.

Для эффективного восприятия прослушивание должно быть целенаправленным. Сначала необходимо определить вид аудирования. Виды коммуникативного аудирования подразделяются на: 

- ознакомительное аудирование, т.е. понимание основного содержания текста, извлечение основной информации;

- аудирование с полным пониманием текста;

- аудирование с выборочным извлечением информации;

- аудирование с критической оценкой прослушанного.
Еще до прослушивания следует предъявить упражнения. На первом этапе очень эффективны упражнения на понимание общего содержания материала, причем каждый раз необходимо подчеркивать, что слушателям необязательно понимать каждое слово или деталь. Здесь могут быть даны задания типа: выберите упомянутые в отрывке моменты из нижеперечисленных; определите, соответствуют ли следующие высказывания содержанию материала, или: правильны ли были ваши предположения. Вариантов подобных упражнений может быть много, но все они должны развивать следующие умения:

- отделить новое от уже известного, важное от несущественного;

- определить тему прослушанного материала;

- изложить основные факты и составить план услышанного.

Всего этого можно достичь при первом прослушивании материала.

Второе прослушивание предполагает более детальное понимание. Перед ним возможно сообщение новых ключевых слов или объяснение культурных реалий. Для этого этапа характерны упражнения типа: заполните таблицу, выберите правильный ответ, дайте ответы на вопросы, какие фразы были употреблены в той или иной ситуации, догадайтесь из контекста о значении фразы, идиомы, слова и т.п. Это служит для развития следующих умений: 

- отделить главную информацию от второстепенной и определить наиболее значимые факты;

- извлечь необходимую или интересующую информацию;

- подробно изложить прослушанный материал.

Так, постепенно обучающиеся привыкают к разным жанрам и стилям речи, к разным акцентам, у них развивается языковая догадка и прогнозирование. После выполнения таких серий упражнений можно активизировать новую лексику, а также составить собственное мнение по поводу услышанного, т.е. приступить к аудированию с критической оценкой, для чего характерно полно и точно понимать прослушанный материал, определить коммуникативное намерение и точку зрения автора (-ов), делать выводы и умозаключения, понимать, что стоит за сказанным.

Демидионова Л.Н.

Московский энергетический институт (ТУ)

ДИСТАНЦИОННОЕ ОБУЧЕНИЕ В ПРЕПОДАВАНИИ ГУМАНИТАРНЫХ ДИЦИПЛИН ДЛЯ СТУДЕНТОВ МЭИ (ТУ): СОСТОЯНИЕ И ПЕРСПЕКТИВЫ.

По прогнозам специалистов, в ближайшие пять лет две трети студентов в развитых странах будут учиться дистанционно. Дистанционное обучение дает реальные и качественные знания, оно дает возможность учиться, не покидая свой дом, совмещать обучение с работой, позволяет современному специалисту учиться практически всю жизнь, получая дополнительное образование.
Датой начала дистанционного обучения в России можно считать 30 мая 1997 года, когда вышел приказ №1050 Минобразования России, позволяющий проводить эксперимент дистанционного обучения в сфере образования. В настоящее время доступность компьютеров и Интернета способствуют распространению дистанционного обучения.

В МЭИ (ТУ) дистанционное обучение, как дополнительная форма образования, применяется в учебном процессе с сентября 2005 года. Его основой являются государственные стандарты высшего образования, требования приказа Министерства образования и науки РФ от 6.05.2005 г. №137 «Об использовании дистанционных образовательных технологий», а также Система дистанционного обучения (СДО) «Прометей».

О востребованности и популярности данного вида образования говорят следующие цифры:

В осеннем семестре 2005/2006 учебного года дистанционное обучение в МЭИ велось по 15 дисциплинам, обучалось 304 студента.

В весеннем семестре 2009/2010 учебного года дистанционное обучение велось по 26 дисциплинам, и обучалось уже 1024 студента. 

Опыт показывает, что студент, обучающийся дистанционно, становится более самостоятельным и ответственным. Он может сам планировать свое время и досрочно сдать экзамен и зачет. Немаловажную роль играет и психологический фактор, обусловленный воздействием группы, а также субъективный фактор оценки знаний студента. Взаимодействуя с преподавателем в индивидуальном режиме, студент получает дополнительные возможности по освоению учебного материала и применению знаний и навыков по информационным технологиям в своей практической деятельности.
Неотъемлемой частью учебного процесса являются электронные образовательные ресурсы (ЭОР), подготовленные преподавателями и сотрудниками МЭИ. В электронный каталог образовательных ресурсов МЭИ, реестр которого насчитывает 1015 ресурсов, входят электронные учебно-методические комплексы (ЭУМК), электронные учебники, задачники, лабораторные практикумы.
Кафедра истории и культурологи МЭИ активно внедряет в учебный процесс новые информационные технологии и ведет дистанционное обучение студентов по следующим дисциплинам: 

- «Отечественная история»
- «Культурология»
- «Основы гуманитарных знаний. Введение в историю мировых цивилизаций».

 Преподавателями кафедры подготовлено несколько программных средств учебного назначения (ПСУН):
- Мультимедиа курс «Древние культуры».

- Мультимедиа курс «Мир Средневековья: духовные истоки и культурные традиции».

- Мультимедиа курс «Отечественная история».

Преподаватели кафедры истории и культурологи активно используют в учебном процессе

ЭУМК по учебным дисциплинам:

- «Отечественная история»
- «Основы гуманитарных знаний. Введение в историю мировых цивилизаций».

Каждый ЭУМК включает в себя:

- Лекции-презентации, выполненные в программе Power Point с большим количеством иллюстраций, схем, таблиц и размещенные на CD;

- Электронный вариант практических занятий, представляющий собой web-приложение, доступ к которому осуществляется через Интернет и корпоративную сеть МЭИ;

- Тесты для четырех промежуточных и итогового контроля (более 300 тестовых заданий по каждой дисциплине);

- Методические указания, в которых дается инструкция по использованию ЭУМК.
Федеральные государственные образовательные стандарты третьего поколения предусматривают значительное сокращение лекционных часов и увеличение доли самостоятельной работы студентов. Следовательно, внедрение активных форм учебных занятий и развитие системы дистанционного обучения является настоятельной жизненной потребностью высшей школы.

Развитие дистанционного обучения в системе российского образования будет продолжаться по мере развития Интернет технологий и совершенствования методов дистанционного обучения. 

Ермолина Л.А.

Национальный исследовательский технологический университет

Московский институт стали и сплавов

Взаимосвязь мировоззренческой, социогуманитарной и инженерной подготовки.

Сложность исследования дизайна заключается в том, что он постоянно эволюционирует, расширяя круг своих задач, меняет организационные формы, цели и функции продукта своей деятельности. Исторически развитие дизайна связано с поступательным изменением науки и техники и совершенствованием социальных структур. 

Дизайн, конечно, не мог появиться ниоткуда в конце 18-го начале 19-го веков. Его исторические корни можно обнаружить на ранних этапах развития человечества, нашедших выражение в ремесленнической деятельности и в использовании принципов, положенных в основу дизайна, - таких, как: функциональность, эргономичность, польза, удобство в обращении, эстетическая выразительность, экологичность и др. Данные принципы были применимы в древности при создании человеком простейших предметов обихода, и сейчас используются при проектировании техники, интерьеров, мебели, и т. д. 

Для дизайнерской деятельности наиболее значимым фактором, объектом, компонентом является вещь - то, что человек производит в ходе своей проектной деятельности в культуре. Вещь - это природная материя, преобразованная посредством человека и предназначенная для его нужд и жизни, она - необходимая самостоятельная сущность, полнота бытия которой раскрывается только в отношении с человеком и через него. 

Человек-дизайнер кодирует вещь с помощью языка дизайна для того, чтобы человек-потребитель смог расшифровать вложенный смысл, информационно-культурную нагрузку, которую несет на себе вещь, поэтому вещь выступает как отношение между людьми и как мерило культуры, эстетических представлений и миропонимания.

Человеческому существу всегда было трудно выжить в одиночку в сложном и опасном мире, поэтому он создал вокруг себя множество вспомогательных вещей, которые добросовестно служили ему. Ремесленники изготавливали свою продукцию не только для себя, своей семьи, но и для обмена на другие товары. Готовая вещь становилась объектом торговли, в связи с этим возникали новые задачи - реализовать товар, чтобы он был нужен другим людям, имел привлекательный вид, приносил как можно больше пользы потребителю, и, как можно меньше вреда наносил окружающей среде. Цепочка воспроизведения человеком себя и своей культуры планомерно длилась испокон веков, не нанося природе и человеку существенного ущерба. Вещи изготавливались из естественных материалов, которые легко утилизовывались. 

Как известно, именно античность отождествляет прекрасное с целесообразностью, рационализируя красоту. Античное мышление, считавшее материальный, одушевленный, подвижный и разумный космос источником и пределом красоты, особое внимание обращало на красоту телесно-вещественную. Античность открывает такие параметры красоты, как симметрия, пропорция, гармония, ритм, мера, стремится постичь их закономерности, чтобы использовать это знание при создании новых прекрасных вещей: мебели, одежды, посуды и т.д. - вещи того времени соответствуют человеку не только с прагматической точки зрения, но и с эстетической, духовной. Вещь красива потому, что она - космична.

Средневековый Запад в техническом отношении был бедно оснащенным миром. Лишь с 11-го века начинают появляться и распространяться важные технологические достижения. В период между 5-м и 14-м веками наблюдается распространение механизмов и технических приспособлений, известных еще со времен античности (водяная мельница, рубанок). В монастырях совершенствуется сельскохозяйственный инвентарь.

Эволюция вооружения и военного искусства способствовала прогрессу металлургии и баллистики. Церковь, заинтересованная в строительстве храмов, поддерживала технический прогресс не только в строительном деле, но и в изготовлении инструментов, транспорта, в прикладных искусствах - таких, как искусство витража. 

Развитие ремесел начинается с расцветом средневековых городов, которые были местом обмена, торговым узлом, рынком и центром производства. Средневековый город можно назвать мастерской, в которой в процессе изготовления средневековым мастером своего изделия выше всего ценятся основательность, добротность обработки. Вещь не заслоняет создателя, а оказывается органически связанной с ним. Ценится затраченный труд на создание культурной среды, окружающей человека, например, кружева ценились дороже золота.

В 14 - 16 веках развитие техники достигло такого уровня, что даже довольно сложные технические изобретения перестали быть удивительными. В этот период повсеместно применялись ручные прялки с приводом колеса, разного рода водяные колеса служили источником энергии для многочисленных мельниц. Строились подъемные краны, военные, горные и различные технологические приспособления, водоподъемные устройства.

Проектировали и строили эти машины люди, одаренные универсальным талантом архитектора, механика, ремесленника, изобретателя и художника. На этой ступени, когда техническое творчество не подкреплялось еще научными знаниями, именно человек с наиболее развитыми творческими способностями и фантазией мог создавать новые конструкции и формы. 

Зарождение и развитие капиталистических отношений, возникновение буржуазно-индивидуалистических тенденций в идеологии неизбежно вело к обособлению искусства как особой деятельности, направленной на создание чисто духовных, лишенных материальной «полезности» ценностей. За техникой оставалось производство предметов для удовлетворения практических нужд. Разделение, а затем и противопоставление полезного прекрасному со временем перешло во все сферы воссоздания предметного мира. С наступлением эпохи машинного производства (начало 18-го века) резко обособляются «чистое» искусство и техника. К этому времени греческое «технэ» и латинское «арс», в прошлом слова-синонимы, теперь обозначают различные понятия: соответственно - техника и искусство. Искусство стало считаться родом деятельности, возвышающейся над повседневностью и управляемой «божественным» вдохновением, тогда как техническая деятельность, инженерное дело расцениваются как нечто приземленное, обыденное, утилитарное.

В 20-м веке человечество в развитии техники проделало больший путь, чем за предыдущие сто веков. Появлялись всё новые источники энергии, и даже самые, казалось бы, совершенные паровые машины стали уступать место двигателям внутреннего сгорания, паровым турбинам, электромоторам. Век, начавшийся дилижансом и гусиным пером, заканчивался автомобилем и пишущей машинкой. За телеграфом последовал телефон,- в конце века заработал «беспроволочный телеграф» - радио. Люди придумали способ делать точные изображения с натуры, обходясь без художника, записывать и сохранять на века человеческий голос, сделали первые попытки взлететь на аппарате тяжелее воздуха, изобрели движущуюся фотографию - кино.

Быстрые темпы и масштабы послевоенного производства вещей привели к формированию общества потребления, которое до сегодняшнего дня существует. Возникшая система потребительства внедрилась с множеством запросов общества во все сферы деятельности человека. Теперь не только сама вещь входит в круг запросов покупателей, но и способ приобретения, презентация ее в магазине, «приятные» скидки и другое. Вещизм и условия глобализации привели к обособлению каждого человека, крайней индивидуализации и самолюбию, а это разрушило связи человек-человек, человек-природа. 

Подводя итог, можно сказать следующее: люди перестают прислушиваться к природе. В настоящее время человек далеко вывел из диапазона своей деятельности идею жизни в гармоничном сосуществовании с природой, друг с другом и со всем Космосом, поэтому дизайнер должен привносить в создаваемую форму смыслы и эстетическими идеалы. Тогда будет учтена потребность человека воспринимать вещь в целостности с окружающим миром, т.к. человек нуждается не только в утилитарном, нормативно-эстетическом, но и в богатом художественном и культурно-духовном восприятии. Несмотря на негативные тенденции, уже видны некоторые «ростки» возрождения духовности и стремление жить в гармонии с природой: дома, спроектированные как продолжение природной среды с «дышащими» стенами, акцентирование внимания различных компаний на экологизации жизни, поиск человеком своей культурной идентичности в этом глобальном мире.

Ефимова Н.С.
Российский химико-технологический университет им. Д. И. Менделеева
ПСИХОЛОГИЧЕСКАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ СОВРЕМЕННОГО СПЕЦИАЛИСТА КАК ЭЛЕМЕНТ ОБЕСПЕЧЕНИЯ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ БЕЗОПАСНОСТИ

Современные социально-экономические условия, характеризующиеся быстрыми переменами, глобализацией, развитием информационных и коммуникационных технологий, повлияли на разработку новых стандартов образования. Изменяется парадигма образования: оно все больше центрируется на студенте, ориентируется на компетенции и результаты образования, оказывает воздействие на проектирование образовательных стандартов и программ.
На сегодняшний день компетентностный подход становится приоритетным в развитии личностных и профессиональных качеств студентов высших учебных заведений. Компетенции - интегральные деятельностно-практические умения, направленные на личностную и профессиональную реализацию специалиста. Центральным условием формирования компетенций являются процессы учения, при этом компетенции должны активно осваиваться студентами, а не только «преподаваться». Компетенции различают двух типов: универсальные (общие) и предметно-специализированные (профессиональные). Одной из задач преподавания гуманитарных предметов в техническом вузе является наполнить современным содержанием и практико-ориентированным социально-психологическим знанием, направленным на формирование универсальных компетенций.

Прежде всего, это связано с увеличением числа всевозможных рисков, которым подвергается человек (интенсивность информационных потоков, обилие кризисных ситуаций, наносящих ущерб психологической безопасности личности и пр.). Кроме того, для обеспечения безопасного функционирования производства необходимы специалисты, обладающие комплексом профессиональных знаний и навыков, во-первых, участвующие в разработке технологических процессов, во-вторых, знающие комплекс методов и приемов, основанных на понимании психологии личности и коллектива, в-третьих, учитывающие индивидуальные особенности поведения человека на трудовом месте и в экстремальных ситуациях. При этом решение специфических вопросов на производстве возможно при условии профессиональной компетенции как в соответствующей технической отрасли, так и в области знаний психологии человека.
Технологии обеспечения безопасности (информационной, экологической, экономической) раскрываются Л. А. Михайловым, А. Л. Михайловым, Э. М. Киселевой, Р. И. Поповой, Э. М. Ребко и др. Они считают, что освоение студентами компетенций и технологий в области информационной, экологической и экономической безопасности возможно посредством формирования у них качеств личности безопасного типа поведения. Будущий профессионал должен обладать широкой эрудицией, необходимой для понимания глобальных и социальных последствий чрезвычайных ситуаций информационного, экологического и экономического характера и применения приобретенных навыков, современных технических приемов и средств в практике по обеспечению безопасности.

Встает вопрос: как подготовить специалистов к безопасной профессиональной деятельности, так чтобы они не создавали опасность для окружающих и самих себя своим поведением и необдуманными действиями? Над данной проблемой, в том числе, работают психологи Российского химико-технологического университета им. Д.И. Менделеева. Успешное овладение знаниями, умениями и навыками во время подготовки будущих специалистов в вузе возможно при условии развития профессионального самосознания, познания и раскрытия своей индивидуальности, внутреннего потенциала, творческих возможностей. В РХТУ им. Д.И. Менделеева в профессиональную подготовку инженеров-химиков введен курс «Инженерная психология и психология туда», который является важным образовательным компонентом для личностного и профессионального развития будущих специалистов. 

В основе курса междисциплинарный подход, включающий:

- индустриальную деятельность инженера (инженер - субъект, занятый преимущественно знаковой деятельностью, направленной на исследование, эксплуатацию, усовершенствование и разработку технических объектов или организацию производства, основанную на использовании научно-технических знаний и средств умственного труда);

- психологию человека труда (когнитивные функции, эмоционально-волевую сферу, сенсомоторику, психомоторику, психофизиологию).

Предметом дисциплины «Инженерной психологии и психология труда» является не только процесс труда (деятельность, переработка информации), но и профессия и даже жизнь человека труда. Структура инженерной профессии сложна и многообразна. Она детерминируется внутренними особенностями деятельности, общественным разделением труда, состоянием технического базиса общества. Программа курса построена на основе теоретико-эмпирических исследований отечественных и зарубежных психологов в области инженерной психологии и психологии труда. Программа отражает основные разделы и темы психологических знаний о трудовой деятельности человека, ее теоретических и методологических основах, о структуре, процессах, свойствах и состояниях субъекта труда. 

Основной целью курса является формирование у будущих специалистов понимания необходимости применения психологических знаний при проектировании и эксплуатации сложных технических систем. 

Задачи курса:

1. Дать студенту знания по основам психологии труда, эргономике и инженерной психологии, необходимые для проведения собственных исследований.

2. Научить использованию методов психологического отбора и психологической подготовки в различных условиях деятельности.

3. Сформировать понимание и умение использовать знания о проблемах надежности человека, как в особых условиях, так и в повседневной деятельности.

4. Показать возможности использования специальных знаний, как при проектировании деятельности, так и проектировании систем человек-машина.

В содержание дисциплины «Инженерная психология и психология труда» включены четыре модуля. Первый модуль «Введение в инженерную психологию и психологию труда» рассматривает профессиональную деятельность как предмет и объект психологического изучения; предмет, объект, задачи инженерной психологии и психологии труда; основные понятия профессиоведения; профессионально важные качества инженера; профессиональная пригодность. 

Второй модуль «Психология трудовой деятельности» посвящен изучению психологической структуры и содержанию профессиональной деятельности инженера, профессиональных рисков, психологии совместного труда и профессиональной коммуникации.

Третий модуль «Человек как субъект труда» рассматривает вопросы трудовой мотивации и удовлетворенности трудом, условий развития человека как субъекта труда, профессионализма и карьеры.

Четвертый модуль «Основы психологической безопасности» является необходимым для формирования знаний будущих специалистов в области психологии безопасности. Знакомство студентов с теориями подверженности человека несчастным случаям, исследование психологических характеристик человека и определение их значения для безопасного профессионального поведения дает возможность будущим специалистам в достаточно опасной химической индустрии осознанно учитывать роль «человеческого фактора» в своей профессиональной деятельности.
Специфической чертой преподаваемой дисциплины является направленность содержания на изучение психологических характеристик профессиональной деятельности инженера. В процессе изучения курса рассматриваются различные аспекты содержания данной профессии. Кроме этого, в программу включен достаточно емкий блок по развитию психологической, личностной компетентности студентов, необходимой для дальнейшего успешного вхождения в профессиональную среду - основы психологии управления, развитие навыков делового общения, планирования карьеры.

Занятия, как правило, организуются в диалоговых формах с элементами психологических тренингов и деловых игр, включающих проигрывание ситуаций трудоустройства, самопрезентации, приемы релаксации для снятия стрессовых состояний, способы решений конфликтных ситуаций, принятие решения в экстремальных ситуациях и т.д. В конце каждого занятия, учащиеся получают серии вопросов для самоконтроля и целенаправленные тренировочные упражнения с целью отработки навыков специфического плана, необходимых в практической деятельности профессионала.

Самостоятельные практические занятия включают:

- Проведение исследовательской работы направленной на изучение трудового поста инженера. В содержание исследования входят внешние и внутренние характеристики трудовой среды: санитарно-гигиенические, психофизиологические, эстетические и социально-психологические. Результатом является выявление степени влияния тех или иных характеристик труда на качество работы.

- Написание психологического эссе на тему «Профессиональная карьера инженера». Данная работа помогает студентам расширить и систематизировать свои представления о возможных областях дальнейшей трудовой деятельности, а также смоделировать построение профессиональной карьеры. 

- Выполнение практических работ, содержащих методики, направленные на самостоятельное изучение психологических характеристик личности. Результаты заданий фиксируются в рабочей тетради. Самоанализ полученных результатов способствует развитию профессионального самосознания.

Таким образом, курс «Инженерной психологии и психологии труда» способствует развитию профессиональной компетентности и включает знания особенностей взаимоотношения субъекта труда с компонентами деятельности и ее функциональным обеспечением.
В качестве получения дополнительных знаний и формирования психологической компетентности, необходимой для успешного вхождения в профессиональную среду, студентам РХТУ им. Д.И. Менделеева предлагаются психологические практикумы: «Планирование карьеры», «Имидж профессионала», «Конкурентоспособность и ценности профессионала», «Лидер и его команда», «Психология управления» и другие. Участие в психологических практикумах позволяет студентам лучше разобраться в своих профессиональных предпочтениях, осознанно спланировать свой профессиональный путь. Участники практикума получают представления об уровне развития своих лидерских, коммуникативных качеств, учатся самостоятельно ориентироваться в выборе эффективной стратегии поведения, совершенствуют способность рефлексивного мышления, улучшают навыки делового общения.

Преподавание психологических дисциплин в РХТУ им. Д.И. Менделеева опирается на сложившиеся в российской психологии традиции, имеет определенный опыт и инновационные проекты, направленные на повышения уровня личностного развития и профессионального самосознания будущих специалистов.
Жилина О.А.

Таммасатский университет г. Бангкок, Королевство Таиланд
ОСОБЕННОСТИ ПРЕПОДАВАНИЯ РУССКОГО ЯЗЫКА

В СИСТЕМЕ ГУМАНИТАРНОЙ ПОДГОТОВКИ СПЕЦИАЛИСТОВ

В УНИВЕРСИТЕТАХ ТАИЛАНДА

Обучая иностранных студентов русскому языку, преподаватель всегда стремится к тому, чтобы говорение на изучаемом языке носило не учебный, а реальный характер. Это возможно в том случае, когда иноязычное речевое общение связано не только с выполнением тренировочных коммуникативно-направленных упражнений, но и с реализацией внутренней потребности учащихся решить какие-либо интеллектуальные или социально-бытовые проблемы средствами изучаемого языка.
Такая ситуация возникает, когда студенты оказываются в реальной языковой среде. Это хорошо известно. А как быть тем, кто находится далеко от страны изучаемого языка? Очевидно, нужно создать определённые условия для усиления мотивации при изучении данного языка. Такие мотивирующие условия возникают, когда студент хорошо знает предмет обсуждения (разговора, беседы), может рассказать о нём на своём родном языке и очень хочет поделиться имеющимися у него сведениями с теми, кто его родным языком не владеет. И если знаний иностранного (в нашем случае - русского) языка ему при этом явно недостаёт, он непременно хочет их расширить. И здесь на помощь ему приходит преподаватель, который помогает студенту выразить его мысли средствами чужого для него языка. Важно научить студентов активно пользоваться уже имеющимся у них запасом лексических единиц. Как это сделать? Мы предлагаем воспользоваться следующими методическими рекомендациями.
Для практического овладения русским языком необходимо развивать у студентов так называемую компенсаторную компетенцию, предполагающую умение пользоваться приёмом «языковой догадки» для восполнения пробелов во владении изучаемым языком. Языковая догадка, прежде всего, связана с самостоятельными формами работы студентов и предполагает активную деятельность учащихся.
Одним из таких видов речевой деятельности является чтение, так как оно предполагает постоянную активность читающего, направленную на восприятие и переработку как языковой, так и содержательной информации текста. Активность читающего проявляется на всех уровнях восприятия и переработки текста, в том числе, при семантизации отдельных слов или словосочетаний, соотнесении значения языковой единицы с контекстом. Обучение языковой догадке на основе словообразования и активное владение словообразовательными моделями при чтении способствует самостоятельной семантизации незнакомых производных слов и, следовательно, расширению потенциального словаря учащихся.
В условиях искусственной языковой среды мы предлагаем использовать тексты, составленные по хорошо известным студентам темам, связанным с историей, культурой и современными социально значимыми ситуациями их родной страны. Полагаем, что это тоже лингвокультурологический подход, но отличный от традиционно принятого.
Традиционная лингвокультурология - направление, с одной стороны, включающее в себя обучение языку, а с другой, дающее определённые сведения о стране изучаемого языка. Известно, что главная цель лингвокультурологии - обеспечение коммуникативной компетенции в ситуации межкультурного общения, прежде всего через адекватное восприятие речи собеседника благодаря фоновым знаниям.
В нашем случае учебные тексты составлены с учётом фоновых знаний о родной стране студентов, изучающих русский язык. В тексты включены наиболее яркие национально-культурные компоненты, знакомые учащимся из курсов истории, литературы, страноведения, обществознания и из собственного жизненного опыта студентов.

Сообщение русскоязычному собеседнику знаний о культуре, реалиях и традициях своей страны помогает студентам психологически раскрепоститься, почувствовать себя уверенными в собственных силах, снимает напряжение при преодолении языкового барьера. Такая спокойная уверенность в себе - залог успеха в развитии иноязычной речевой компетенции.
Изучение иностранных лексических единиц, обозначающих наиболее яркие национальные особенности своей страны и привычные для восприятия на родном языке, помогает сопоставить традиции двух стран и таким образом расширить диапазон сведений не только о другом языке, но и о культурно-историческом фоне страны изучаемого языка. Так вместе с овладением иностранной лексикой происходит усвоение знаний об иной культуре и формирование способности понимать ментальность носителей другого языка.
В связи с вышеизложеннымм и было создано пособие «О Таиланде по-русски» (автор - О.А. Жилина), в котором представлены тексты о культурных традициях и национальных особенностях Таиланда с систематически повторяемым наиболее важным языковым и страноведческим материалом из текста в текст для постепенного расширения речевых возможностей студентов, осуществляемых в условиях иноязычной коммуникации, и реализации их потребности обмена мнениями по поводу знакомой по сути, но незнакомой по форме прочитанной информации. В таком случае общение перестаёт быть искусственным и становиться естественным, насколько это вообще возможно в условиях неязыковой среды.
В основе такого общения лежит текст, содержащий известную для студентов информацию, полученную ими когда-то на их родном языке. Узнать знакомые страноведческие факты и сопоставить предъявление одной и той же информации на двух языках - первая задача, которая стоит перед учащимися. Использовать при этом свои знания в области русского языка для понимания и осмысления читаемого, приобретая одновременно навыки и умения употребления новой лексики, - вторая задача. Третья задача заключается в том, чтобы студенты смогли принять участие в диалоге по предложенной теме и выразить своё отношение к тому, как информация представлена в тексте, насколько верно изложены факты истории и современной жизни их родной страны. А четвёртая задача - создать на основе данного текстового материала своё собственное монологическое высказывание, раскрывающее содержание какой-либо части текста, на их взгляд, недостаточно полно изложенного.
Культурологическая ценность, типичность, общеизвестность и ориентация на современную действительность являлись важнейшими критериями отбора страноведческого материала, при этом все тексты основаны на изученном лексическом и грамматическом материале, чтобы чтение и понимание основной информации было доступно. Кроме того, автор стремился к тому, чтобы тексты служили источником новой лингвистической информации для расширения речевых возможностей студентов, обогащения их словарного запаса. Однако объём такого нового лексического материала небольшой, чтобы не затруднять чтение и понимание читаемого, он не превышает 10 % от объёма всего текста.
Трактование основных положений текста, ответы на детализирующие вопросы, которые приводят к полному изложению содержания прочитанного, - всё это побуждает студентов повторять предложения, включающие новые слова и выражения в различных вариантах, что в конце концов приводит к их запоминанию и развитию способности их беглого и безошибочного употребления, что и соответствует сформированности языковых навыков.
Обсуждение информации, изложенной в тексте, предполагается организовывать таким образом, чтобы она многократно повторялась, но в различных видах речевой деятельности: 1) в аудировании (ответы «да» и «нет» на ключевые фразы, связанные с содержанием текста, но несколько иначе составленные, без зрительной опоры на текст; 2) в диалогической речи (беседы в разных вариантах: преподаватель - студенты (ответы на вопросы преподавателя), студент - аудитория (ответы на вопросы одного из учащихся), аудитория - студент (ответы одного студента на вопросы других), студент - студент (беседы в парах, ответы на вопросы друг друга); 3) в монологической речи (пересказ данного текста или создание собственного варианта высказывания, расширяющего и дополняющего информацию, изложенную в тексте), при этом для других студентов это прекрасная возможность отработать ещё раз навыки аудирования. Перед своим рассказом студент должен написать на доске новые слова с переводом на родной язык, чтобы исключить непонимание. Во время рассказа слушатели отмечают возможные ошибки и недочёты, а после прослушивания сообщают о том, что они обнаружили, и задают уточняющие вопросы. Так проходит работа над текстами, неизвестными для студентов, поэтому их речь, связанная с обсуждением услышанной информации, является неподготовленной, то есть продуктивной, что, безусловно, методически очень важно.
Многоаспектная, разнообразная работа над основным текстом обеспечивает его полное усвоение и расширяет речевые возможности студентов. Такой способ расширения словарного запаса учащихся, а вместе с тем и их речевых возможностей не допускает забывания предыдущего материала, демонстрирует его разноплановое употребление, наглядно показывает учащимся увеличение объема их речевых умений при стабильном сохранении их качества.
При работе по пособию параллельно корректируются и развиваются грамматические навыки, систематизируются и углубляются ранее полученные студентами знания и умения в области грамматики русского языка в объёме базового уровня. Каждый текст насыщен конструкциями, соответствующими изучаемой грамматической теме. Такое предъявление текстового материала связано с практической необходимостью и обусловлено социальным заказом.

Пособие состоит из двух частей: 

1 часть - История и культура Королевства Таиланд (грамматический комментарий к предложно-падежной системе русского языка);

2 часть - Жизнь современного Таиланда (грамматический комментарий к особенностям употребления глаголов и глагольных форм).


Каждая часть делится на главы, определённые как грамматическими, так и страноведческими темами. В первой части: Глава 1. Родительный падеж. Из истории Королевства Таиланд (часть 1). Глава 2. Родительный падеж (продолжение). Из истории Королевства Таиланд (часть 2). Глава 3. Дательный падеж. Культура Таиланда: литература, музыка, театр. Глава 4. Винительный падеж. Культура Таиланда: архитектура, скульптура, живопись. Глава 5. Творительный падеж. История дружбы между Россией и Таиландом (Сиамом). Глава 6. Предложный падеж. Чакрапонг и Катя: история любви.


Во второй части: Глава 1. Виды глагола. Полезная информация для туристов. Глава 2. Глаголы с -СЯ (Возвратные глаголы). Таиланд сегодня. Глава 3. Глаголы движения. Карта путешественника. Глава 4. Активные причастия. Прогулки по древним столицам (часть 1). Глава 5. Пассивные причастия. Прогулки по древним столицам (часть 2). Глава 6. Пассивные конструкции. Бангкок - Город ангелов. Глава 7. Деепричастие. Север Таиланда - культурный центр страны.

Все грамматические темы представлены схематически, в виде таблиц, которые, по мнению автора, помогут лучше понять, систематизировать и усвоить предлагаемый материал. В таблицах даны образцы изучаемого языкового и речевого материала, а также краткий комментарий к ним.

Каждая глава имеет одну и ту же структуру: текст, вопросы к тексту для проверки понимания содержания, таблицы с грамматическим материалом, тренировочные задания на отработку данной грамматической темы и итоговое письменное задание, которое представляет собой небольшой текст на повторение как культурологической, так и грамматической темы. Это итоговое задание может быть использовано и как материал для контроля. В конце каждой главы студентам предлагается выполнить творческую работу - создать собственный аналогичный текст, расширив информацию любой части исходного текста более точными дополнительными сведениями.

Отсутствие принципа нарастающей трудности позволяет использовать тексты и задания в произвольном порядке, а также выборочно в зависимости от интересов и сложностей, возникающих у студентов при изучении лексико-грамматического материала на среднем этапе обучения.

Пособие прошло успешную апробацию на филологическом факультете университета Таммасат и в рамках специальной Программы изучения России при названном университете и вызвало большой интерес у учащихся.
Предложенный грамматический материал предполагает работу под руководством преподавателя, но вполне может быть использован и для самостоятельных занятий, так как снабжен справочными таблицами в приложении и ключами.

При обучении тайских студентов русскому языку на текстовом материале о Таиланде, его истории, культуры и современной жизни формируется устойчивая информативная компетенция в этой области на изучаемом языке и создаются мотивирующие условия для естественной речевой коммуникации в искусственно созданной языковой среде, и говорение на русском языке носит уже не учебный, а реальный характер, так как проявляется внутренняя потребность учащихся продемонстрировать собственные знания, связанные с их родной страной. 

Запарий В.В., Зайцева Е.В.
Уральский федеральный университет им. Первого президента России Б.Н.Ельцина, Екатеринбург

ГУМАНИТАРИЗАЦИЯ СИСТЕМЫ

ВЫСШЕГО ТЕХНИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ РОССИИ

Модернизация общества последние десятилетия заметно повысила престиж высшего образования (в первую очередь гуманитарного). Высшее образование на рынке труда рассматривается как условие успешной производственной и служебной карьеры. Фактически, оно становится в этом сегменте экономики и управления своеобразным универсальным «пропуском» к занятию всякой значимой, высокооплачиваемой должности. Другой тенденцией развития, требующей перестройки сложившейся в стране системы высшего гуманитарного образования, становится растущая открытость российского общества, свобода информационного обмена. На этом переломном этапе развития общества гуманитарное образование не может не выполнять, функции «общего» образования и одновременно не принимать характера непрерывного исследования динамично изменяющегося окружающего мира, горизонты которого резко расширились как во времени, так и в условиях новой экономической, социально-коммуникационной и культурной реальности.
В процессе реформирования (точнее, диверсификации) высшего образования в начале 90-х гг. наметились определенные сдвиги в его гуманитаризации. В государственных образовательных стандартах появилась регламентация циклов дисциплин, которой раньше не было в типовых учебных планах. Введен обязательный цикл гуманитарных (их 11 дисциплин) и социально-экономических (ГЭС) и естественнонаучных дисциплин (ОЕН). Причем цикл ГЭС для технических специальностей составляет около 25% всей программы обучения, а ОЕН - до 40%. Появились новые курсы: культурология, социология, политология, психология и другие дисциплины, которые должны содержать лабораторные исследования, практические занятия и обязательно значительный (до 50%) объем самостоятельной работы студентов.
Однако гуманитаризация технического образования - это не только введение гуманитарных, социально-экономических и естественнонаучных дисциплин, но и обеспечение гуманитарной направленности всех дисциплин учебного плана. Ее можно определить как педагогический процесс, ориентированный на формирование и развитие социокультурной личности обучаемого посредством расширения и углубления его гуманитарных знаний и осуществления его гуманистического воспитания.

Гуманитарная «общая культура» как составная часть подготовки специалиста состоит в повышении общей эрудиции специалиста, его гуманитарной оснащенности в соответствии с нынешними ценностями жизни, ее запросами и стилем, но главное, что речь идет о выработке у будущего специалиста гибкого, диалектичного, проблемного мышления, социальной направленности своей профессиональной деятельности, определенной мировоззренческой позиции.
Концептуальная модель высшего технического образования, видимо, может представлять собой интегрированный подход в преподавании естественнонаучных и технических дисциплин при осознанном проникновении в процесс обучения гуманитарной компоненты. В самом общем плане концепция гуманитаризации технического образования может базироваться на следующих парадигмах: а) введение фундаментального изучения отечественной истории, философии, политологии и культурологии как базовых дисциплин гуманитарного профиля; б) выявление мировоззренческого, гуманистического и культурного потенциалов преподаваемых естественнонаучных и общетехнических предметов; в) постепенный уход от экстремизма современной технократической педагогики и сциентистских представлений о прогрессе, отказ от узкотехнического мышления и технократизма; г) формирование методами каждой учебной дисциплины не только узкопрофессиональных качеств будущего специалиста, но и высоких нравственных, морально-этических качеств; д) активное внедрение в систему преподавания общественных наук новых технологий, инновационного обучения; е) расширение системы подготовки преподавателей гуманитарных дисциплин из выпускников технических вузов, желающих и способных заниматься этой деятельностью в системе послевузовского образования; ж) расширение научных исследований по проблемам стиля гуманистического мышления, психологии гуманизма, проведение объемных гетерогенных, полифонических исследований, включающих в себя теоретическую, духовно-практическую и предметно-практическую компоненты.

Образование является результирующей двух составляющих: обучения и воспитания. Все дисциплины в программе вуза имеют такое содержание. Несомненно, что предметы гуманитарного цикла этим нагружены в большей степени, чем технико-технологического цикла или естественнонаучные дисциплины.
Нужна стратегия организационно-воспитательной работы в каждом вузе, которая бы содержала инвариантную часть, учитывала особенности конкретного учебного заведения. Вступление РФ в Болонский процесс диктует переход к многоуровневой системе подготовки кадров. С 2008 г. начался переход на европейскую систему образования (бакалавр - магистр). Это происходит и в нашем вузе. Это ставит новые вопросы, связанные с существенным сокращением часов обучения и соответственно перераспределением часов между дисциплинами гуманитарного и технического цикла.
В нашем вузе гуманитаризация базируется на следующих принципах. Это фундаментальность образования. Теоретические основы гуманистических ценностей и гуманистического мировоззрения формируются в рамках дисциплин гуманитарного цикла. Методологические основы гуманитаризации образовательного процесса разрабатываются гуманитарными кафедрами университета и Межвузовским центром по преподаванию культурологии в технических вузах РФ. Это соединение образования и воспитания. Главная задача не просто давать знания, но формировать личность. Специалист должен иметь профессиональные знания и умения и вместе с тем быть носителем общечеловеческих духовных и культурных ценностей. Формирование гуманистических ценностей и гуманистического мировоззрения осуществляется в ходе всего процесса обучения.
При этом решается целый ряд важных задач. Формируются профессиональные качества будущего специалиста (культура мышления, речи, мобильность, владение способами приобретения необходимых знаний). Происходит развитие творческого потенциала будущего специалиста (овладение навыками рефлексии, самореализации и самоусовершенствования, готовность к инновациям). Формируются гражданские качества будущего специалиста (толерантность, гуманизм, патриотизм, правовая культура), а также формируются социальные (культура труда, поведения, общения) и личностные качества будущего специалиста (самостоятельность, ответственность за собственные решения и действия). Осуществляется гуманитаризация в ходе всего образовательного процесса, путем взаимосвязанной и целенаправленной деятельности всех структур университета.

Следует подчеркнуть, что этот процесс осуществляется всем педагогическим коллективом университета и подразумевает гуманитарную направленность преподавания всех дисциплин как средства преодоления технократического мышления, т.е. включения специальных и общетеоретических дисциплин в единую систему знаний о человеке, обществе и природе. Все это требует перехода от образовательных технологий, ориентированных на трансляцию знаний (передачу готовой информации), к технологиям образования, нацеленным на формирование компетенций (выработку таких личностных и межличностных качеств, способностей, умений и навыков, которые обусловливают продуктивность деятельности специалиста в многообразных ситуациях профессиональной деятельности). Все это требует разнообразия моделей гуманитарной подготовки, усиления индивидуальной работы со студентами, повышения уважения к преподавателю гуманитарных дисциплин, создания комфортной гуманитарной среды в университете.

Для усиления национально-регионального и вузовского (по выбору) компонента блока дисциплин ГСЭ, с целью оптимизации социальной и личностной идентификации и мобильности будущего специалиста в условиях современной экономической, социально-коммуникационной и культурной реальности, необходимо рассмотреть возможность и условия введения в учебные планы в качестве дисциплин по выбору или факультативно ряда дисциплин гуманитарного направления: «Этикет», «Профессиональная этика», «История края», «Индустриальное наследие региона», «Культурное наследие региона», «Основы религиозной и мирской нравственности». В рамках цикла ГСЭ раздел «Факультативные дисциплины» реализуется только военной подготовкой. Необходимо продумать организационные формы такой работы (определить тематику курсов, их объемы, ввести дифференцированную оценку, минимум группы (5-15 чел.), форму оплаты, стимулы для студента и др.). В настоящее время военную подготовку проходит только 6,5% от общего числа студентов.

Ввести в рамках цикла ОПД в число дисциплин по выбору ряд специальных дисциплин, формирующих 3-ю базовую компетенцию специалиста (языковую коммуникативную компетенцию, компетенцию познавательной деятельности): курс «Иностранный язык в профессиональной сфере» и др. Чтение курса «Правоведение» (основы права) должно предшествовать чтению специальных дисциплин по праву. Самостоятельная работа студентов в цикле ГСЭ планируется и осуществляется в рамках традиционных мероприятий - контрольные, домашние, исследовательские работы, рефераты. Только для студентов, обучающихся на ФГО, предусмотрено выполнение курсовых работ. Все виды этих самостоятельных работ обеспечены методическими разработками. Новые информационные технологии реализуются в рамках гуманитарного блока дисциплин, начиная с компьютерного вступительного экзамена по русскому языку, отечественной истории и иностранному языку. Создан первый в России электронный учебник по дисциплине «Отечественная история» (под редакцией проф.Б.В.Личмана), в Интернете опубликован курс по дисциплине «История науки и техники», создан МУМК (Мультимедийный Учебно-Методический Комплекс) по дисциплине «Концепции современного естествознания», существуют электронные материалы и элементы УМК по ряду курсов: «Философия», «Логистика», «Менеджмент», «Иностранный язык» и др. В настоящий момент создается МУМК по дисциплинам «История науки и техники» и «Культурология». Практически по всем базовым дисциплинам гуманитарного блока имеются собственные банки тестовых заданий для проверки остаточных знаний («Философия», «Культурология», «Отечественная история», «Психология и педагогика», «Иностранный язык», «Социология»). Кроме того, по обозначенным выше базовым гуманитарным дисциплинам имеются демонстрационные варианты тестовых заданий (Йошкар-Ола). По трем из этих дисциплин («Философия», «Социология» и «Психология и педагогика») сегодня идет подготовка студентов гуманитарных, технических и технологических специальностей к предстоящему в мае-июне Интернет-экзамену.
Значение гуманитарного знания как основы разработки инновационной парадигмы, позволяющей преодолеть инерцию технократических подходов, может наиболее наглядно обнаруживаться на примере решения современных проблем регионального развития. Образование многогранное, творческое, раскованное и осознанное - это наше будущее. Уникальный и огромный, несмотря ни на что, интеллектуальный и творческий потенциал России позволяет надеяться, что будет именно так. И если век XX называют атомным, веком информации и войн, то пусть XXI столетие станет веком творчества!
Зацепина К.Д.
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ЗНАКОМСТВО С НАЦИОНАЛЬНО-КУЛЬТУРНОЙ СПЕЦИФИКОЙ ЯЗЫКОВЫХ ЕДИНИЦ ПРИ ОБУЧЕНИИ ИНОСТРАННЫХ СТУДЕНТОВ РУССКОМУ ЯЗЫКУ (НА ПРИМЕРЕ КОНЦЕПТА «БЕРЁЗА»)
Культура и история нации запечатлеваются в национально-культурном компоненте значения языковых единиц, поэтому углублённое знакомство с культурным наследием народа при изучении лексики - неотъемлемая часть процесса преподавания русского языка как иностранного. Лингвокультурологические сведения обогащают студента-иностранца: он не просто начинает понимать значение слова, но и усваивает внеязыковую информацию, которую оно несёт, постигает национально-культурный опыт конкретной языковой общности.
Свойственный языку способ концептуализации мира отчасти универсален, но в то же время может иметь национальную специфику. Так, символика одного и того же дерева может отличаться у разных народов, обладать различными коннотациями. Например, ива в сознании некоторых европейских народов связана с печалью, скорбью, трауром. Для древних евреев это дерево также было воплощением несчастья, беды, для Древнего Востока - символом разлуки. Современные китайцы, напротив, воспринимают иву как символ весны, красоты, любви. В Японии ива ассоциируется с нежностью и изяществом. Таким образом, слово «ива» вызывает различные коннотации, что свидетельствует о специфичности, индивидуальности образного мышления, влияющего на формирование картин мира этих народов.
Некоторые деревья в сознании носителей языка и представителей других наций становятся образами-символами страны. Для Японии - это сакура, для России - берёза.
Студенту-иностранцу, приехавшему из восточной Азии, не всегда просто визуализовать берёзу, т.к. на его родине (например, в Мьянме) не растет это дерево. Однако даже увидев это дерево на улице или в парке, иностранец может не понять его значимость для русской культуры. С целью восполнить этот пробел преподаватель может познакомить студентов с работами русских художников, изобразивших березу на своих полотнах. Например, с картинами А.К. Саврасова «Грачи прилетели» (1871), А.И. Куинджи «Берёзовая роща» (1879), Е.Е. Волкова «Октябрь» (1883), И.И. Левитана «Март» (1895), «Золотая осень» (1895), «Весна - большая вода» (1897) и др. Берёза изображена по-разному на этих полотнах: и тоскливо-грустной, и болезненно-вялой, и цветущей, и пышной, и сильной, и трогательно-нежной. Различие в эмоциональной насыщенности картин, частотность этого образа для русской живописной традиции и своеобразие его художественного воплощения позволяют увидеть березу как один из символов русской жизни.
Формирование социокультурной и лингвокультурологической компетенции иностранных студентов возможно при широком охвате источников: мифологии, фольклора, художественной литературы, фразеологии и др. Знакомство с текстами различных стилей и жанров, анализ языковых единиц в их соотнесении с культурным контекстом позволят иностранцу понять глубинный смысл слова.

Мифологическая составляющая концепта «берёза» необыкновенно богата. В восточнославянской мифологии берёза считалась священным деревом. Как отмечается в энциклопедии «Мифы народов мира», «берёза почиталась как женский символ во время весеннего праздника Семика (семицкая берёза), когда в селение вносили распустившееся дерево и девушки надевали на голову венки из зелени, в чем виден след мифологического уподобления девушки мировому дереву. Как след культа берёзы можно рассматривать и восточнославянское имя Берёза». Русские люди широко использовали березу в быту: берёзовая лучина освещала жилище, берёзовыми дровами топили печь, с березовыми вениками парились в бане, весной пили целебный берёзовый сок.

Концепт «береза» находит свое отражение и в русской фразеологии. В сборнике пословиц В.И. Даля можно найти следующие устойчивые выражения: «Пошел (услан) берёзки считать (по дороге)», т.е. сослан в Сибирь; «пошел по широкой, где березки посажены» - также о сосланных и др. Эти фразеологизмы, помещенные В.И. Далем в раздел «Кара-угроза», рождают самые тяжелые ассоциации в сознании носителей языка.

Коннотации, связанные с образом березы, раскрываются полнее всего в русской поэзии, т.к. особенности отражения действительности в языковой картине мира, соединяясь с ее художественным отображением, проявляются здесь наиболее ярко. Образ этого дерева появляется в стихотворениях А.К.Толстого «Острою секирой ранена берёза…», И.С. Никитина «Встреча зимы», А.Н. Плещеева «Отдохну-ка. Сяду у опушки», А.А. Фета «Печальная берёза у моего окна…» и мн.др. В этих произведениях береза олицетворяет грусть, тоску, боль. В трех стихотворениях появляется мотив плача: «Ты не плачь, берёза, бедная, не сетуй!» (А.К. Толстой), «капли сдержанных слез» (И.С. Никитин), «Что не видят взоры ни берёз плакучих…» (А.Н. Плещеев). Образ берёзы соотносится с образом русской женщины, переносящей тяготы жизни.
Заметное место образ берёзы занимает в творчестве С.А. Есенина. Кроме хрестоматийно известного стихотворения «Берёза», этот концепт появляется в «Письме к сестре», «Моем пути», «Кобыльих кораблях», «Сказке о пастушонке Пете…» и др. Берёза - один из любимых образов Есенина, и в его лирических произведениях береза предстает юной, нежной, невинной девушкой с ветвями-косами и в белой одежде: «Березки! Девушки-березки! / Их не любить лишь может тот, / Кто даже в ласковом подростке / Предугадать не может плод» («Письмо к сестре»); «Вернулся я / В родимый дом. / Зеленокосая, / В юбчонке белой / Стоит береза над прудом» («Мой путь»). Берёза - воплощение скромной женственности - неразрывно связана в сознании лирического героя с родными местами, с русской деревней. Таким образом, в этом олицетворении находит отражение и славянская языческая традиция одушевления природы, и русская художественная традиция соотнесения образа женщины с образом Родины.

На занятии РКИ при знакомстве с концептом «берёза» можно обратиться к стихотворению «Зеленая причёска…», написанном С.А. Есениным 15 августа 1918 года и посвященном Л.И. Кашиной. В этом лирическом произведении образ берёзы является центральным, и в нем находят отражение важнейшие смыслы этого концепта: грусть, невинность, чистота, слабость. В этом стихотворении появляется один из традиционных для русского фольклора и русской поэзии мотивов - влюбленный у воды, что означает конец любви: расставание или долгую разлуку. 
	Зеленая прическа,
Девическая грудь.
О тонкая березка,
Что загляделась в пруд? 

Что шепчет тебе ветер? 
О чем звенит песок?
Иль хочешь в косы-ветви
Ты лунный гребешок? 

Открой, открой мне тайну
Твоих древесных дум,
Я полюбил - печальный
Твой предосенний шум.
	И мне в ответ березка:
«О любопытный друг,
Сегодня ночью звездной
Здесь слезы лил пастух.

Луна стелила тени,
Сияли зеленя.
За голые колени
Он обнимал меня.

И так, вдохнувши глубоко,
Сказал под звон ветвей:
„Прощай, моя голубка,
До новых журавлей».




При работе с этим текстом студентам - иностранцам предлагается ряд заданий. В первую очередь, предтекстовые задания для снятия лексико-грамматических трудностей и стимулирования интереса к тексту. Например, следующие:

1.Прочитайте слова. Значения незнакомых слов посмотрите в словаре: гребень - гребешок, колено, любопытный, стелить и др.;
2. Подберите к данным словам однокоренные: девический, заглядеться, лунный, древесный, предосенний, вдохнувши; 

3. Прочитайте стихотворение, чтобы ответить на вопрос: «Какую тайну открыла берёза лирическому герою?».
Далее необходимы притекстовые задания и послетекстовые задания, которые помогут воспринять как содержательно-фактуальную, так и подтекстовую информацию, увидеть национально-культурную специфику художественных образов, ассоциативный ореол слова «берёза» в русском языке. Например, какие чувства вызывает в вас это стихотворение; какую картину вы представили себе, прочитав это произведение и др. Обязательный лингвокультурологический комментарий преподавателя поможет обучающимся увидеть произведение во всей полноте и глубине содержания и понять, каким эмоционально-экспрессивным и символическим значением обладает слово «берёза» в русском языке. 

Изучая иностранный язык, человек понимает, что, хотя путь развития цивилизации на данном этапе делает современные народы схожими, культура их отличает - и в этом заключается, с одной стороны, возможность взаимопонимания, а с другой - красота разнообразия. Таким образом, использование лингвокультурологического подхода к преподаванию РКИ позволяет не только сформировать у студентов-иностранцев коммуникативную и социокультурную компетенции, но и вызвать интерес к русской культуре, запечатленной в языке.

Земцов Б.Н.
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НЕКОТОРЫЕ ПРОБЛЕМЫ МЕТОДОЛОГИИ ИСТОРИИ
Со времени вступления системы образования России в стадию реформирования, опубликованы сотни статей, посвященные проблемам гуманитарных дисциплин в высшей технической школе. Подавляющее число авторов пытается найти решения проблем изучения истории за рамкам своих курсов, в основном, за счет увеличения объема учебных часов. Но сложное положение преподавателей технических дисциплин, в котором они оказались в ходе разделения высшей технической школы на бакалавриат и магистратуру, делают ожидания историков практически не осуществимыми. Между тем, существуют направления работы, позволяющие и в нынешней ситуации поднять качество преподавания. Речь, прежде всего, идет о совершенствовании содержания нашего курса.

Незначительный объем часов заставляет нас очень внимательно подойти к определению предмета курса истории. Вроде бы, таким предметом должны стать закономерности развития России как развивающегося во времени социального организма, социоисторической системы. На рубеже 80-90-х гг. XX в. в нашей науке возник интерес к цивилизационной методологии. Тогда требовалось найти методологическую альтернативу марксизму. Но марксистская теория и методология рухнули, а с ними - и неокрепший интерес к цивилизационной методологии. Отчасти это произошло потому, что сместился исторический анализ: с макроуровня (с уровня всеобщей истории) на микроуровень (уровень событийный, локальный). Десятки лет он был за рамками внимания историков, там накопилось столько нерешенных интересных проблем, что увлечение бытовой историей, психоанализом, ментальностью отдельных социальных групп вполне объяснимо. И все-таки, небольшой объем учебных часов, имеющийся в распоряжении историков высшей технической школы, требует сосредоточения внимания именно на макроисторических процессах, на изучении России как специфической социоисторической системы.

Однолинейное восприятие исторического процесса, то есть предположение, что все регионы мира и страны проходят, пусть и в разное время, одинаковые стадии развития, изначально закладывает оценку истории России как неполноценной социоисторической модели, поскольку в Европе всегда существовали более развитые социально-политические институты. В результате со времен П.Я. Чаадаева практически вся история России оценивается со знаком минус. Критическое отношение к самим себе переходит все разумные пределы и пронизывает историю от Александра Невского до Б.Н. Ельцина. Получается плохо все. Например, революцию 1905-1907 гг. мы оцениваем как незавершенную, революцию 1917 г., как национальную катастрофу, породившую тоталитаризм, в итогах 30-х гг. минусы бесконечно перевешивают плюсы, Н.С. Хрущева мы воспринимает как исключительно авторитарного лидера, а политику Л.И. Брежнева как «застой» и т.д. Между тем, западные историки давно пришли к выводу, что «в мировой истории «мир» большей частью не и мел глобального характера, а всеобщность истории в древности основывалась на цивилизационной гордыне и географическом невежестве»
. На закрепление в нашем сознании однолинейного восприятия мира, безусловно, повлияла использовавшаяся в советской науке формационная теория. Но истоки этого восприятия глубже. Формационная теория наложилась на уже сформировавшееся европоцентричное восприятие мира образованных слоев населения. Этот процесс начался с копирования русской аристократией в царствование Екатерины II западноеропейского быта и был закреплен созданной в царствование Александра I первой системой образования. В качестве образца тогда была взята западноевропейская система, прежде всего, немецкая педагогика. 

Медленное расставание с историей Россиии как интегрированной частью общемирового историчнеского процесса сегодня (спустя 20 лет после револдюции 1991 г.) связано уже не с формационной теорией К. Маркса, а с нашим историчеескаим сознанием, основы которого были заложены одновременно с возникновением в XIX в. российской исторической науки. В условиях отьсутствия политической свыободы мы взяли в качестве понятий и приныипов уже сложившиеся западноевроепйские образцы. Эти гуманистические и либеральные прицнипы оказались настолько притягательными, что вопрос - адекватен ли анализ всеобщей истории, создающийся представителем одной, определенной культуры для другой страны с иными устоявшимися традициями оказался не важен. Правда, после 17 октября 1906 г., а особенно после 23 апреля 1906 г., этот вопрос возник, но ответить на него за последующие 11 лет было уже невозможно. 
Нынешняя история мира написана европейцами на основе системы ценностей, сложившийся у них в XVIII - XIX вв. Эти ценности как основное направление развития человечества русская интеллигенция полностью приняла. Поэтому изучение национальных политических институтов, эффективности работы разных ветвей власти велось с позиций западной идеологии. Между тем, политическая практика, деятельность правительств строилась на основе социально-экономических возможностей российского общества. В этих условиях, во-первых, между властью и образованной частью общества в XIX - XX вв. существовало трагическое непонимание друг друга. Во-вторых, отечественные гуманитарные науки постоянно оказывались в методологическом тупике: все специфичное воспринималось как признак отсталости. 

Резко критический подход к советскому периоду вытекает из краха нестоявшихся надежд и иллюзий: обещанный коммунизм к 1980 г. не построили, да и сам строй в 1991 г. рухнул. В результате вроде бы получается, что наша страна в очередной раз оказалась на обочине мирового развития. Однако, если исходить не из партийных планов, а исторических итогов, то выводы окажутся иными: в течение десятилетий, то есть в очень короткий промежуток времени, страна перешла от традиционного аграрного к современному индустриальному обществу. И сегодня в Российской Федерации протекают те же социально-политические и экономические процессы, возникают те же трудности, что характерны и для большинства стран Европы. То есть, дело не столько в истории, сколько в самих историках - в нашем восприятии. На самом деле в каждую историческую эпоху, исходя из имеющихся возможностей, приоритетные для власти проблемы всегда решались. Это были геополитические интересы страны в том понимании, какое было доступно в определенный исторический период. 

Сегодня основная масса историков на общефилософском, общеметодологическом уровне приняла положение о многообразии критериев прогресса и механизмов развития. Но дальше этого дело не пошло, это признание практически никак не отразилось на оценке конкретных исторических процессов и явлений.

Признание многообразия существовавших в истории духовных ценностей требует очень осторожного обращения с научными понятиями, с которыми мы работаем. 

Не то что в учебном процессе, а даже в науке одновременно используется марксистская терминология (в виде понятий «классы», «формации» и т.д.), западноевропейская («тоталитаризм», «модернизация», «информационное», «постиндустриальное общество» и т.д.) и видоизмененная по форме, но советская по сути (например, «сталинизм»). Среди этих понятий есть нейтральные - государство, политическая система, политический режим и др. Но есть и оценочные, например, авторитаризм. В западноевропейской науке этот режим считается исторически несовершенным и политически опасным. Между тем, демократия как форма политического режима, как доминирующая духовная ценность для большинства стран явление относительно молодое. И ее развитие в сравнении с необходимостью решения социальных, экономических и внешнеполитических проблем, может быть гораздо менее значимой задачей. Двадцатый век дал массу примеров, когда не только в странах Юго-восточной Азии, но даже в странах Запада перевороты порождали «авторитаризм и... успех в экономической, финансовой, социальной сферах». Если изначально исходить из порочности авторитаризма как политического режима, сложно понять причины успеха антидемократических сил, стабильности и продолжительности существования авторитарных режимов. Поэтому вслед за А.Н. Медушевским можно повторить «авторитаризм - это не всегда плохо. Иногда эта форма политического режима играла позитивную роль, особенно - в условиях острых конституционных кризисов и вообще социальных кризисов
. В дореволюционной России аналогом авторитарной формы правления было самодержавие. И ее наличие - это отнюдь не изначальный порок нашего строя, это данность, та реальность, с помощью которой у нас решались те же проблемы, что на Западе - демократическими методами. Признание специфики исторического пути совсем не означает некую неполноценность: просто мы шли другим путем, использовали иные средства для достижения единых общечеловеческих целей - счастья, справедливости, спокойствия. Даже более того, Россия и СССР на протяжении как минимум 400 последних лет находились в едином европейском историческом пространстве. История же нашей страны в XX в. - это вообще прямой результат западноевропейских социально-политических процессов: Октябрьская революция явилась отрицанием того типа капитализма, который сложился в Западной Европе в XIX в. Окажись буржуазная Европа исторически привлекательной, мы, вероятно, преодолели бы иллюзии наших народников и марксистов, отсутствие гражданского общества, недостатки недемократической политической системы. Поэтому когда в Западной Европе их социальные проблемы оказались решены, это вызвало у нас эрозию коммунистической идеологии, а потом и крах СССР.
Наряду с теорией исторического процесса важную роль в оценке исторических явлений играют методологические принципы, прежде всего, принцип объективности и принцип историзма.

В течение многих десятилетий советская историческая наука развивалась вне общемировых научных тенденций. Проблема истинности гуманитарных знаний не возникала, поскольку их основу составлял марксизм, который, как это считалось, как раз и позволяет понять механизм развития человечества. На самом деле гносеологические возможности гуманитарных знаний ограниченны. Абсолютное знание возможно лишь в математике, где существует логически обоснованная система доказательств. В области же естественных наук этот уровень уже не достижим. И в роли научной теории в них выступает принятая большинством научная гипотеза
. В гуманитарных же науках, изучающих бесконечно более сложный уровень организации материи, любое научное знание не является окончательным
. И в этих условиях мы позволяем себе иметь собственные пристрастия.

Как отмечают А.М. Новиков и Д.А. Новиков, существует традиционное представление, будто научные выводы являются результатом научных обобщений, целиком относится к науке. В действительности же не меньшую долю в них составляет мировосприятие исследователя
. В отличие от методологии естественных наук, методология гуманитарных - в максимальной степени субъективна. Она зависит от изменений, происходивших в культуре, в мировоззрении общества, в иерархии его ценностных ориентаций. То есть, производимая историками продукция является не «чистым», а социально обусловленным знанием. И даже более того, наука - это форма восприятия мира одной из субкультур - ученых. В этом плане выводы гуманитариев несут в себе субъективные черты и в этом плане они ограничены. Наиболее ярко это проявляется в анализе политических процессов.

От советской исторической науки современные историки унаследовали не свойственные науке функции политической критики. Уже в начале 90-х гг. мы изменили свое отношение к царям и многим сановником, стали объективно оценивать консерватизм как течение политической мысли. Но парадоксальным образом обрушились на всех советских руководителей, перечеркивая в их политики какую-либо логику и историческую предопределенность. Естественная для советского периода (когда в качестве методологической основы существовал только марксизм, и когда требовалось обосновывать ошибочность всех остальных политических систем), критическая заостренность по инерции сохраняется и сегодня, хотя власть этого уже 20 лет не требует.
Конечно, дать адекватный реальности политический анализ историкам сложно. Историк и политик, представитель власти думают по-разному. Историк к государственной практике отношения не имеет и в силу закрытости для современников документов органов исполнительной власти о настоящем в полной мере не знает. Даже в демократических обществах политики редко полностью раскрывают мотивы своих действий. Не случайно даже в демократических странах правительственные документы остаются в спецхранах десятки лет. Например, Англия даже в обозримом будущем не собирается рассекречивать материалы министерства иностранных дел за 1940 Тем более сложно понять мотивы действия власти в странах, где политика не была публичной. Лишь в годы Гражданской войны большевики, в силу сложности своего политического положения, проводили большую идеологическую работу, доказывая свою политическую правоту и пытаясь объяснить практически каждый свой шаг. 
Власть, в отличие от историка и владеет максимально полной социально-экономической информацией о настоящем и несет ответственность. Разумеется, любой политик действует исходя из каких-то своих представлений. И все-таки, действия опытного политика всегда прагматичны, они направлены на решение конкретной проблемы, тогда как позиция ученого опирается на абстрактные обобщения итогов развития собственной страны, а еще хуже - чужой. 

Оценивая деятельность правительств, мы берем на себя не свойственную историкам функцию судьи. При этом руководствуемся современной политической обстановкой, а еще хуже - пристрастиями, но оставляем в тени анализ условий, в которых правительства принимали свои решения. Владея знанием итогов реализации правительственных решений, исторического развития в целом, мы позволяем себе научный снобизм, упрекая правительства за сделанные ошибки. Между тем, зачастую, действия правительств совсем не ошибочные, но решение одних проблем порождает новые. Например, правительство Александра II великими реформами 60-70-х гг. создало социально-политические условия для экономического скачка, правительство Александра III (в лице Бунге, Вышнеградского, Витте) это развитие воплотило в жизнь. Но в результате быстрой трансформации общества, началась его маргинализация, все социальные слои и группы в начале XX в. оказались в состоянии психологического дискомфорта. Это вызвало революцию 1905 - 1907 гг. - социальный взрыв в условиях экономического подъема. 
Зная об исторической непредсказуемости, мы не должны нарушать принципа историзма, и анализировать не столько итоги (хотя от этого никуда не уйти) сколько проблему, которую решало правительство и средства, которые оно имело для этого решения. 

Нарушение принципа историзма проявляется и в другой крайности - забвении тысяч революционеров. На них незаслуженно ложится тень ответственности за будущие ошибки. Между тем, все они герои, пытавшиеся нащупать пути преодоления социальной несправедливости и действовавшие в соответствии с возможностями своего времени. Всех их вела (как на закате жизни скажет о себе А.И. Герцен) «непреодолимая ненависть ко всякому рабству и ко всякому произволу»
. И эта позиция, революционный романтизм и политические иллюзии должны отзываться в нас благодарной памятью.

Таким образом, нынешнее положение истории в высшей технической школе может быть улучшено в рамках данных часов за счет кропотливой научно-методической работы. И более того, именно на этом направлении должны быть сосредоточены наши усилия. 

Зиновьева А.Ф.

Государственный Университет Управления
КОММУНИКАТИВНАЯ КОМПЕТЕНЦИЯ КАК КОНЦЕПТУАЛЬНО-СИСТЕМНЫЙ ЭЛЕМЕНТ ИННОВАЦИОННОЙ ИНСТИТУЦИОНАЛЬНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ
В современном высокотехнологичном коммуникационном обществе владение и обмен информацией обеспечивают приоритеты конкурентной способности и успешности отдельных компаний и предприятий. В этом плане почти невозможно переоценить важность межкультурного общения в управлении транснациональными корпорациями. Вполне понятно, что для достижения успеха, прежде всего необходимы наиболее эффективные приемы коммуникативного общения. Успех деятельности отдельных фирм и руководителей напрямую соотносится с выбором таких коммуникативных способов и приемов общения. Неэффективные коммуникации порождают проблемы в межкультурном общении и зачастую являются источником возникающих конфликтов.
Попадая в новую деловую профессиональную среду, молодой специалист, как правило, оказывается в среде взаимодействия, где должен постигать корпоративную культуру общения, чтобы занять достойное место на отводимой ему иерархической лестнице. Без умения общаться, реагировать на взаимодействие, аргументировать свои предложения и решения, без умения убеждать и доказывать правильность своего выбора невозможно стать профессионалом высокого класса и полностью адаптироваться к системе современного ведения бизнеса. Задача высших образовательных институтов - обучить молодых специалистов культуре речи, языковой и деловой культуре общения.

Одним из требований времени к разработке структуры и содержания новых образовательных стандартов в области иностранного языка является компетентностный подход как попытка привести в соответствие, с одной стороны, потребность личности интегрировать себя в деятельность общества и, с другой, потребность общества использовать потенциал каждой личности для обеспечения своего саморазвития.

Компетентностный подход в определении целей и содержания высшего образования является инновационным и ориентирует на такую систему обеспечения качества подготовки специалистов (а также бакалавров и магистров), которая бы отвечала потребностям современного мирового глобализирующегося рынка труда, где нужно не только хорошо овладеть набором теоретических знаний, но и эффективно применять их в деятельности, требующей использования этих знаний для решения конкретных задач или проблемных ситуаций.

Компетентность рассматривается нами как личностная категория, а компетенции, изначально сводимые к простым практическим навыкам, сформированным в результате «автоматизации знаний», являются единицами учебной программы и образуют элементы компетентности. Компетентность можно представить как комплекс компетенций, то есть наблюдаемых проявлений успешной продуктивной деятельности. Компетентность - это комплексный личностный ресурс, обеспечивающий возможность взаимодействия с окружающим миром в той или иной области и зависящий от необходимых для этого компетенций. Компетентностный подход в языковом образовании прежде всего требует определения ключевых компетенций выпускника вуза на базе идеологии формирования содержания высшего образования «от результата».

Вхождение России в европейское образовательное пространство определило необходимость согласования образовательных стандартов России с общими европейскими стандартами. Применительно к иностранному языку в материалах Департамента Совета Европы по языковой политике рассматривается два вида компетенций в области иностранного языка: общие компетенции и коммуникативную языковую компетенцию.

Межкультурное общение представляет собой многопорядковое сочетание составляющих компонентов: языкового (лексика, грамматика, речевые образцы); исторического (различие в оценке прошлого взаимодействующих сторон); практического (правила, необходимые для ориентации в другой стране); эстетического (различия в стиле жизни, одежде и т.д.); этического (различия в нормах поведения и менталитета); стереотипного (сложившиеся стереотипы в отношении собственной культуры и культуры другой страны); рефлексивного (личностные перемены в результате межкультурного обучения).
Вышеназванные качественные параметры межкультурного общения позволяют определить набор предметов при составлении программ обучения. Приоритетным направлением безусловно является межкультурная коммуникация и риторика делового общения.
Межкультурная коммуникация предполагает освоение знаний из области истории, культуры, экономики и политики стран изучаемого языка и приобретение профессиональной компетенции. Общая, базовая компетенция включает владение декларативными, социокультурными и межкультурными знаниями. Социокультурные знания охватывают основные социальные сферы общества, как-то повседневную жизнь, условия жизни, межличностные отношения, систему ценностей, убеждений и отношений, а также правила этикета, традиций и ритуалов.

Коммуникативная компетенция как вершина формирования профессиональной межкультурной компетенции представляет собой три взаимосвязанных составляющих: лингвистической, социолингвистической и прагматической компетенций, включающих функционирование моделей социального взаимодействия, речевую компетенцию, позволяющую усвоить наиболее важные правила построения деловой аргументации и убеждения (в переговорах, научном споре, в публичных выступлениях); адаптироваться к деловым речевым ситуациям, умение вести диалог (собеседование, совещание, переговоры, презентации), правильно построить связный письменный текст (документы, отчеты, запросы, деловые письма).

Прагматическая компетенция является наиболее значимой для излагаемой проблемы. Ее составляющие, компетенция дискурса и функциональная компетенция, подразумевают не только знания основных принципов построения текста, но и способность распределения и препарирования информации в разных типах текста, правила построения делового письма, отчета, доклада, публичного выступления и т.п., а также умение ведения диалога, адаптации к речевым ситуациям.

Практика показывает, что формирование лингвистической составляющей коммуникативной компетенции является наиболее сложной и актуальной проблемой тренингового обучения. Эффективная межкультурная коммуникация требует знания и умения использовать все ее компоненты. Среди этих компонентов важное место принадлежит стилю делового общения. Именно вербальное сообщение является контекстом коммуникации. Мастерство же коммуниканта проявляется не только в культуре его речи, но и в умении наиболее точно подобрать релевантные для данного момента общения стилистические средства.
Речеведческая направленность придается таким интерактивным структурам, как речевые типы или речевые формы: описание, повествование, рассуждение, разъяснение, выражение мнения, убеждение, аргументация, а также модели социального речевого взаимодействия. Качественными показателями целенаправленного речевого взаимодействия являются беглость и точность, умение четко и ясно, риторически акцентировано оформлять свои высказывания.
Тезаурус знаний, лингвокоммуникативных умений и навыков обучаемых формируется на базе страноведения, культуры делового общения, освоения техники приемов корректного межкультурного бизнес-поведения, постижения основ нормативной, профессионально ориентированной культуры речи и корпоративного менеджмента. Современное понятие «межкультурный менеджмент» охватывает систему ценностей и норм, которые сложились в социальной общности и регулируют его «жизнедеятельность». Понятие «лингвострановедение» в современном образовательном пространстве превращается из проблемы академической в проблему геополитическую.
На теперешнем этапе развития нашего общества возникает потребность у тех, чьи профессиональные компетенции уже находятся на достаточно высоком уровне, сосредоточить свое внимание на развитии своего IQ и EQ, способностей и навыков успешного взаимодействия с персоналом компаний и организаций, а это означает, перенести акцент на совершенствование личностных и управленческих качеств, то есть на наращивание институциональных коммуникативных лидерских компетенций. 

Реальность происходящих изменений в мире диктует необходимость создания новых инновационных программ, нацеленных на обучение межкультурному общению между отдельными личностями, компаниями, институциональными структурами. Для этого необходимо разрабатывать новые курсы по межкультурному менеджменту, межкультурной коммуникации для формирования профессионального языкового тезауруса менеджера инновационной деятельности.
Ориентация на инновационный путь развития открывает широкие возможности дать системе образования стимул к движению вперед. Это в первую очередь связано с изменением образовательных стандартов, превращение их из жестко зарегулированной системы в гибкие инновационные. Стандарты не могут существовать сами по себе, а веления времени в условиях глобализации экономики и рыночных отношений сами по себе. Инновационное образование ориентировано не столько на передачу знаний, которые постоянно устаревают, сколько на овладение базовыми компетенциями, позволяющими затем - по мере необходимости - приобретать знания самостоятельно. Именно поэтому такое образование должно быть связано с практикой более тесно, чем традиционное. Осуществление национального проекта в сфере образования позволит перейти к современным инновационным методикам обучения, к созданию новых обучающих технологий и более гибких стандартов, обеспечивающих высокую конкурентоспособность наших выпускников вузов на мировом и европейском рынке труда. Следует особо отметить, что именно рынок задает новые стандарты обучения, прежде всего имеющие прикладной характер выпуска специалистов широкого профиля, свободно ориентирующихся в новых условиях, где главенствует высокая профессиональная конкуренция. Перед преподавателями гуманитарного цикла в вузах экономического профиля, и особенно перед преподавателями родного и иностранных языков, стоит задача обеспечить развитие у обучаемых способностей и умений эффективно коммуницировать в условиях открытой экономики, поддерживать и развивать прямые международные контакты, создавать новые ценности за счет синегрии сильных сторон каждой отдельной культуры, в том числе и бизнес - культуры. Деловая риторика, культура речи, культура профессионального общения, межкультурный и корпоративный менеджмент - вот те новые предметы и программы, которые сегодня успешно завоевывают профессиональное образовательное пространство гуманитарной сферы вузов экономического профиля.

Мировая лингвистическая наука также проявляет значительный интерес к происходящим геоэкономическим и геополитическим переменам. Наблюдается стремительное расширение предмета прикладных лингвистических исследований, в фокусе внимания ученых оказываются проблемы межкультурного общения в мультикультурном, многополярном мире в эпоху всеобщей глобализации. Всестороннему исследованию подвергаются такие глобальные проблемы лингвистики, лингводидактики, а также межкультурного и корпоративного менеджмента, как межличностное, организационное и медийное общение, ведется тщательный анализ барьеров межкультурного общения, вызовов, ответов и социальных поддержек при адаптации студенческой молодежи к новым условиям жизни, в том числе вхождение в новую для студентов-иностранцев образовательную среду университетов в разных странах.
Курс современного межкультурного общения должен, на наш взгляд, ориентировать и тренировать молодых специалистов - будущих топ - менеджеров, на развитие профессиональных умений и навыков управленческой деятельности, которая в языковом аспекте предполагает освоение коммуникативных приемов делового общения, умение отличать жанры делового этикета, формировать стратегию эффективного делового общения, а значит и языка менеджмента.
Таким образом, владение родным и иностранными языками в современном мире - это не только бесспорный, исключительно важный фактор и норма институционального и профессионального роста, но и один из важнейших факторов человеческого существования во всех его многообразных формах.
Зотова М.В.
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ГУМАНИТАРНАЯ ПОДГОТОВКА БАКАЛАВРА В ТЕХНИЧЕСКИХ ВУЗАХ США.
До 1984 г. гуманитарная подготовка в технических вузах США находилась в неудовлетворительном состоянии. Только Бруклинский университет и Массачусетский технологический институт (МТИ) уделяли особое внимание гуманитарной подготовке, как на стадии отбора студенческого контингента, так и в процессе подготовки специалистов.
С 1984 г. началась реформа высшей школы США.

Вот некоторые итоги опыта работы вузов в процессе перестройки.
К гуманитарным дисциплинам, или гуманитарному циклу общеобразовательной подготовки в США относят: классические и современные языки, литературу, историю, юриспруденцию, философию, археологию, религию, этику, историю и теорию искусства, а также те аспекты социальных наук, которые имеют гуманистическое содержание и направление: психология, экономика, социология, социальная политика и т. д.
Учебные планы факультетов построены так, что студенты технических и естественных факультетов имеют возможность, изучая гуманитарные дисциплины в рамках общеобразовательной подготовки, могут при желании специализироваться по какой-либо гуманитарной подготовке.
Ставится задача, что изучение гуманитарных дисциплин должно носить длительный характер, не ограничиваться только первыми двумя годами учебы, а распространяться на весь период обучения в вузе, чтобы непрерывные занятия гуманитарными дисциплинами расширяли возможности курсов по основным специальностям, а также способствовали повышению интеллектуального уровня как студентов младших курсов, так и старшекурсников.
Федерация профессиональных обществ США, объединяющая в себе инженеров по электронике и электротехнике, считает важнейшим направлением гуманитарной подготовки инженеров историю и родной язык, ссылаясь на то, что моральные и культурные ценности нельзя постичь без знания собственной и мировой истории и литературы. При этом курс по истории должен носить не просто обзорный, а до определенной степени углубленный характер.

В последнее десятилетие во многих университетах США стали уделять возросшее внимание курсам, относящимся к общему образованию.

Задачи такого образования сформулированы учеными следующим образом: знакомство с шедеврами мирового искусства, понимание его роли в развитии цивилизации, повышение общего культурного уровня, развитие эрудиции, умения общаться с людьми. Вашингтонская ассоциация гуманитарного образования рекомендует введение в университетах в течение первых трех лет обучения для всех студентов независимо от их основной специальности таких курсов, как «Культурология и цивилизация» (западные, восточные, исламские цивилизации, американское наследие, классики мировой литературы), «Социальные науки и современный мир», курсы иностранных языков. В рамках программы общего образования предлагается курс обязательного классического чтения, включающий знакомство с произведениями величайших мыслителей западной, а иногда и не только западной цивилизации.
Возникла также необходимость перестраивать содержательные аспекты преподавания самих гуманитарных наук применительно к проблемам XXI в. и создавать междисциплинарные циклы, объединяющие технические и прикладные науки с традиционными гуманитарными дисциплинами. В целом обнаруживается тенденция взаимопроникновения научных знаний и выпуска специалистов, способных работать на стыке наук.
Важное значение, профессиональные общества и деловые круги США, придают также развитию у будущих инженеров навыков лидерства с помощью гуманитарных дисциплин. В частности, работающим инженерам они советуют по мере продвижения по службе, с увеличением степени ответственности изучать в процессе повышения квалификации не только новую технологию, методы производства, управления и государственного администрирования, но и историю, философию, литературу и политическую экономию.
Объем времени, уделяемый на изучение циклов гуманитарных и социально-экономических дисциплин, колеблется от 25 до 40% общего объема часов.
Каждый студент независимо от области специализации должен получить 140 зачет, единиц по гуманитарным дисциплинам за 4 года бакалавриата. 1 зачет, единица равна 1 часу лекций, 3 часам практических занятий и 3 часам самостоятельной работы, контролируемой преподавателем.
Контролю над знаниями студентов и ходу самостоятельной работы в американских университетах относятся очень серьезно. Раз в 2-3 недели преподаватель проверяет знания целого раздела какой-либо дисциплины. Порой устраивается настоящий экзамен, который длится 2-3 часа. В конце семестра проводится отдельный экзамен. Все предметы делятся на обязательные и элективные (выборочные) и факультативные.
Так, в общеобразовательную подготовку МТИ входит 17 предметов: 8 общенаучных, 8 гуманитарных, 1 лабораторный практикум. В большинстве технических вузов США базовые курсы составляют 7-8 предметов. В этот блок не входит физкультура.
Одним из направлений построения гражданского общества в России XXI века является совершенствование системы гуманитарного образования в вузах. Этой цели должны служить утвержденные государственные образовательные стандарты третьего поколения. 

Макет ГОС предоставляет большую свободу вузам по формированию учебных планов по сравнению с аналогичным документом второго поколения. В данный момент на этапе создания учебных планов для различных специальностей при подготовке бакалавра и специалиста выявилась тенденция пренебрежительного отношения к гуманитарным дисциплинам руководителей УМО, ряда преподавателей профессиональных дисциплин, которые воспринимают гуманитарные дисциплины в качестве своеобразного «довеска» профессиональному образованию. Их учебных планов исчезают дисциплины, ранее входившие в структуру реализации ГСЭ. На обязательные дисциплины выделяется незначительное количество аудиторных часов, что опасно, так как приводит к усилению технократических тенденций в системе высшего профессионального образования, общему снижению творческого и интеллектуального потенциала кадров высшей квалификации. 

В тоже время понижается роль и влияние кафедр социогуманитарных дисциплин на воспитательный процесс в вузах.

Проявление самостоятельности вузов в формировании гуманитарной составляющей учебного процесса должно сохраняться, однако, оно не должно стать основой разрушения гуманитарного образования в целом.

Ибляминова М.Р.
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МЕТОД ПРОЕКТОВ КАК СРЕДСТВО ЭФФЕКТИВНОГО ИЗУЧЕНИЯ ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА СТУДЕНТАМИ ТЕХНИЧЕСКОГО ВУЗА
В настоящее время проектная технология становится одной из ведущих методов при обучении иностранному языку, т.к. реализует обучение в сотрудничестве и развивает личность студента при изучении иностранного языка.

В основу метода проектов положена идея, составляющая суть понятия «проект», его прагматическая направленность на результат, который можно получить при решении той или иной значимой практической или теоретической проблемы. Этот результат можно увидеть, осмыслить или применить в реальной практической деятельности.
Главным преимуществом в проектной методике следует считать формирование языковых навыков и расширение страноведческих знаний, развитие слуховых и коммуникативных навыков, которые происходят параллельно.
Работа над проектом не только дает возможность использовать иностранный язык на уровне реальной коммуникации при обсуждении хода работы над проектом, полученных результатов, но и позволяет совершенствовать отдельные аспекты языка, обучать речевому этикету, развивать межкультурную компетентность.

По мнению В. В. Копыловой, метод проектов является наиболее адекватной технологией личностно-ориентированного воспитания, дающей возможность использовать современные аксиологический и культурологический подходы к воспитанию, активизировать педагогическую поддержку, социализацию, включение студента в различные среды деятельности, а также в личностно-ориентированную ситуацию в процессе воспитания учащихся средствами предмета «Иностранный язык». В дополнении к вышеизложенному, метод проектов предоставляет реальные практические результаты в виде изготовленного страноведческого буклета, газеты, коллажа, подготовки доклада и выступления с ним на конференции, демонстрации рекламы и т. д. усиливают мотивацию учащихся.
В.В. Копылова даёт следующее определение метода проектов: «В нашем понимании метод проектов есть целенаправленная, в целом самостоятельная деятельность учащихся, осуществляемая под гибким руководством учителя, направленная на решение исследовательской или социально значимой прагматической проблемы и на получение конкретного результата в виде материального и/или идеального продукта. Иными словами, итогом работы ученика над проектом может быть как идеальный продукт (сделанное на основе изучения информации умозаключение, выводы, сформированные знания), так и продукт материальный (страноведческий коллаж, альбом, туристический проспект с целью представления своей «малой родины», созданием газеты и т. д.). Хорошо, когда оба вида продукта выступают в их диалектическом единстве».
Метод проектов предусматривает сочетание индивидуальной самостоятельной работы с работой в сотрудничестве, в малых группах, в коллективе. При обучении иностранным языкам это в основном работа с разнообразными источниками информации, с использованием поисковых и исследовательских методов, позволяющих выявить вариативные точки зрения на рассматриваемую проблему, а также сформировать свою точку зрения, обобщить собранный материал и предъявить его в наглядной, эстетически значимой форме.
Использование игрового метода, и реализация в процессе обучения метода проектов не требуется наличие у студентов одинаково прочных и глубоких знаний у всех участников проекта. 

Е. С. Полат выделяет три основных принципа работы в команде: 

1) поощрение за проделанную работу получают все участники команды;

2) каждый персонально отвечает за успех или неудачу команды;

3) все имеют одинаковые возможности внести вклад в победу команды, улучшая свои собственные результаты. 

Е. С. Полат приходит к выводу, что даже слабый ученик чувствует свою значимость и, следовательно, у него появляется уверенность в своих силах и мотивация к более активному участию в проекте, изучению языка в целом.
Таким образом, современный этап развития отечественной методики характеризуется повышенным интересом к проблеме использования метода проектов, в частности, в обучении иностранному языку, так как он позволяет органично интегрировать знания студентов из разных областей при решении одной проблемы, дает возможность применять полученные знания на практике, создавая при этом новые идеи. Этот метод помогает оптимизировать процесс обучения, развивать навыки самостоятельной работы студентов, стимулирует учащихся к развитию языковой компетентности.
Рассмотрев преимущества метода проектов трудно переоценить значимость данного метода в обучении иностранному языку в технических вузах, где причиной небрежного отношения к языку является отсутствие мотивации. Отсутствие прочной языковой базы приводит к скованности и является причиной неуверенности студента в своих силах. Данный метод в первую очередь даёт студенту понять, что он может принимать участие в проектах наравне с сильными студентами, постепенно развивая и совершенствуя свои навыки. Этот метод также позволяет воспроизводить ситуации, необходимые для непосредственного общения на иностранном языке, что позволяет подготовить студента к поездке на стажировку, участию в конференции и т. д. Студенты осознают значимость языка, учатся применять его на практике, а отсюда - и мотивация к изучению языка. Следует отметить, что данный метод создает необходимые психологические условия для снятия языкового барьера. Но необходимо помнить о том, что умение пользоваться методом проектов - показатель высокой квалификации преподавателя, применения прогрессивной методики обучения и развития креативного мышления студентов. Следовательно, новые требования выдвигаются не только в отношении уровня подготовки студентов, но и в отношении подготовки преподавателей. Внедряя метод проектов, преподаватель принимает во внимание такой важный фактор как индивидуальные психологические особенности студентов разного уровня, который позволяет ему найти индивидуальный подход к деятельности студента. Исходя из этого, метод проектов можно отнести к эффективным технологиям обучения иностранному языку.
Иванов М.А.

Московский авиационный институт (государственный технический университет)
ТЕХНИЧЕСКОЕ СОЗНАНИЕ И ГУМАНИТАРНОЕ ЗНАНИЕ

Соотношение технического сознания и гуманитарного знания затрагивает важнейшие проблемы современности. Оно может рассматриваться во многих аспектах. Одним из прикладных аспектов этой тематики является проблема совместимости технического сознания и гуманитарного знания в процессе обучения и в частности в процессе преподавания гуманитарных дисциплин в техническом образовании. От прояснения этой проблемы зависит качество и методики преподавания гуманитарных дисциплин в вузах негуманитарного профиля.

Объектом технического сознания выступают средства любого вида деятельности. Техническое сознание ориентировано на конструирование, оптимизацию и обслуживание всевозможных инструментов человеческой практики, прежде всего производственной, а также непроизводственной, в том числе и гуманитарной. В этом ракурсе техническое сознание выполняет обслуживающую роль, поскольку цели для технической деятельности, как правило, находятся вне ее самой. Являясь вплетенным в любой вид человеческой деятельности, техническое сознание находит свое наиболее яркое развитие в научно-технической деятельности, в создании технических средств (инструментов, машин, автоматизированных систем и т.п.). В этом проявлении оно выступает относительно самостоятельной формой существования, со своей логикой развития.

Объектом гуманитарного знания является человек, его личность, права, ценности и т.п. Понятие «гуманитарное» соотносится также с комплексом наук о человеке и обществе. В гуманитарно-социальной сфере прежде всего рождаются основные цели человеческой деятельности, в том числе и цели, которые ставятся перед технической деятельностью и выражающим ее техническим сознанием. Поэтому в определенном смысле можно сказать, что техническое сознание сопряжено с созданием средств человеческого бытия, а гуманитарное - с выражением его целей. Конечно, техническое сознание ставит свои, технические цели, но сами эти цели являются средством для решения гуманитарно-социальных проблем. Из этого следует, что техническое сознание по своим истокам и конечным целям - гуманитарно. Однако, обособившись в связи с колоссальным развитием техники и технологии, техническое сознание может утрачивать связь с этими истоками и целями, что находит выражение в техницизме, технократизме, потере подлинной иерархии между целью и средством. Этому способствуют и внешние факторы: глобальная экономическая гонка, политические приоритеты и т.п. Эти основания могут привести и приводят к умалению роли гуманитарного знания. Оно начинает рассматриваться как ограничитель развития технического мира, как балласт, мешающий техническому прогрессу идти «кратчайшим» путем. Если экстраполировать данную тенденцию в будущее, то проявляются две альтернативы: 1. исчезновение человека с его гуманитарностью, и вместе с этим, гибель техномира и технического сознания; 2. создание техносферы, в которой нет места человеку или его наличие в ней в качестве придатка. Последняя альтернатива маловероятна, хотя она находит яркое выражение в научно-технической фантастике. Из сказанного вытекает объективная потребность в союзе технического сознания и гуманитарного знания. Важность такого единства всегда осознавалась выдающимися и широко мыслящими представителями научно-технической мысли.

Другим ракурсом соотношения технического сознания и гуманитарного знания являются методологические и стилевые основания. По распространенному мнению, гуманитарии мыслят не так, как «технари». Техническое мышление коррелируется с объектом технической мысли и особенностями современного этапа развития техники. Современное техническое творчество пронизано научными началами. Оно ориентировано на нормы научной строгости, формализации, вычислительности. Техническое мышление дизъюнктивно, оно не терпит многозначности, неопределенности и неясности, ориентированно на практику, конкретные результаты, эксперимент, - и эти формы критериальности его контролируют и корректируют. Техническое мышление в своей основе инновационно, и это является дополнительным фактором его возможного отчуждения от гуманных начал.

Гуманитарное знание имеет дело с уникальными и неповторимыми явлениями (жизнь человеческой личности, мировая история или история отдельной страны, произведения искусства и т.п.). Как отмечал М.Бахтин: «Предмет гуманитарных наук - выразительное и говорящее бытие. Это бытие никогда не совпадает с самим собой и потому неисчерпаемо в своем смысле и значении». Объекты гуманитарного знания не могут быть выражены однозначно, определенно, не могут быть формализованы и исчислены. Гуманитарное знание в своих ценностных основах не обладает инновационностью, аналогичной техническому знанию. Оно опирается на традиции, пытается найти человеческое постоянство в ускоряющемся темпе всеобщих перемен. Научная оснастка и технологические основы ставят техническое мышлениу на более высокий уровень по сравнению с мышлением гуманитарным. Это является важным фактором недопониминия между представителями техничского знания и гуманитариями. По данным социологических исследований большинство из тех студентов, которые считают изучение гуманитарных дисциплин пустой тратой времени, связывают причину этого с различием в логике мышления («в гуманитарных дисциплинах другая логика»). Отмеченные различия ставят серьезную проблему взаимопонимания и сближения между гуманитариями и носителями технического сознания. Гуманитарии должны понимать стиль современного технического мышления и поднимать качество своего мышления до этого уровня там, где это возможно. Следует отметить, что неясность, нечеткость гуманитарного мышления нередко проистекает не из специфики объектов гуманитарной мысли, а из субъективных факторов: нарушения принципов последовательного, непротиворечивого, обоснованного мышления. Декларативность, элементы проповеди, авторитарность мысли - существенные изъяны гуманитарного дискурса, к которым особенно чувствительны носители технического сознания. Гуманитарию следует придерживаться принципа: «То, что возможно обосновать и выразить ясно - следует обосновывать и ясно выражать. Если это невозможно, то следует ясно изложить причину этой невозможности». Вместе с тем, представители гуманитарного знания должны показывать и пропагандировать мысль о том, что творческие решения, прорывные открытия рождаются, как правило, в интуитивно-бессознательной сфере, что примат исчисляющего, формализованно-строгого мышления может блокировать творческую мысль, что гуманитарная культура является широкой основой научно-технического творчества, инструментом формирования креативных способностей человека. В идеале качество мышления преподавателя гуманитарных наук в техническом вузе должно возвышаться над уровнем технического мышления, если оно будет опираться на практику и правила этих двух типов мысли.

Следующий, третий аспект разграничения технического сознания и гуманитарного знания связан с ценностными параметрами. Ценностная ориентация технического сознания имеет практически-прикладную направленность, это ценность оптимальных средств. Вопрос, каким целям служат эти средства, не является приоритетным для технического сознания. Гуманитарное сознание имеет своим основанием прежде всего гуманные ценности (хотя возможны и другие основания, например, религиозные экологические). Гуманитарное сознание соотносит все продукты человеческой деятельности, в том числе и технические, не с эффективностью средсв и практических результатов, а с гуманистическими принципам, с идеалами подлинного человеческого бытия на земле. Поэтому вектор ценностной ориентации технического сознания направлен на вещи и оптимальные средства. Вектор гуманитарного знания устремлен на человека, на человеческую значимость вещей и средств. Обе эти ориентации необходимы, но по отдельности недостаточны. «Исчисляющее», «калькулирующее» мышление, характерное для технического сознания, как отмечал М.Хайдеггер, должно быть дополнено мышлением осмысливающим. В аспекте нашего рассмотрения - дополнено ценностным мышлением гуманитарно-гуманистического свойства. В этом следует видеть веление времени и одну из необходимых задач высшего технического образования.

Ивлев В.Ю.

Московский государственный технический университет «МАМИ»
ИСТОРИЧЕСКАЯ РЕКОНСТРУКЦИЯ РАЗВИТИЯ ЛОГИКИ В РОССИИ КАК НЕОБХОДИМОЕ УСЛОВИЕ ФОРМИРОВАНИЯ ОСОБОГО ТИПА РАЦИОНАЛЬНОСТИ У СТУДЕНТОВ ТЕХНИЧЕСКОГО ВУЗА

В новой образовательной ситуации проблема развития гуманитарного и социально-экономического образования в высшей технической школе приобретает особую значимость.
К.Д.Ушинский считал, что логика должна стоять в преддверии всех наук, поэтому научить студента логически мыслить - главное назначение обучения в высшей школе, особенно технической. Логическое мышление не является врожденным. Систематическое изучение науки логики является одним из наиболее эффективных средств развития логического, абстрактного мышления.
Обнаруживающийся в последнее время устойчивый научный интерес к религиозно-философской проблематике в рамках исследования русского философского сознания позволяет нам не только констатировать некоторые (и очевидные) интеллектуальные достижения на этом пути, но и обозначить лакуны. Одной из таких лакун, как представляется, является история логики в России XVII - начала XVIII веков, когда логика из элемента, в общем-то, достаточно чуждого (во всяком случае, периферийного) для философского сознания Древней Руси, становится мощным инструментарием для формирования уникального типа рациональности - рациональности европейского образца, но на русский лад.
Как известно, древнерусское любомудрие как таковое не питало особых пристрастий к системности; мысль, не доверяя человеческому рассудку, тяготела к логосу - категории, которая включала в себя и слово, и мышление, и пластические образы. Принято считать, что большинство понятий, образов и категорий основополагающей для европейской культуры эллинской цивилизации Русь получила от Византии - главной хранительницы античного наследия. При этом в отличие от западноевропейской культуры, основным языком которой была латынь, русская философия с самого начала пользовалась языком собственным - языком славянских первоучителей Кирилла и Мефодия, создавших славянскую азбуку и переведших Библию - основную книгу христиан. В XI-XIII вв. можно говорить о русской философии как сложившемся явлении; в XIV-XV она переживает свой расцвет. При этом основными чертами русской философии этого периода является удивительная «включенность» ее в контекст культуры, взаимосвязь с литературой, искусством (особенно с иконописью и фресковой живописью), богословием, экзегетикой и т.д., выразившаяся, прежде всего в том, что философствование на Руси не носит характера трансляции знания в понятийно-логической форме. Философия на Руси - это не наличие знаний о мире, выраженных в категориальной форме, а способ бытия в мире, научение которому включает в себя не только «знание» (выражавшееся главным образом в форме «начетничества» 
), но и «умное делание», и подвиг.
Выдвижение логики в качестве самостоятельной дисциплины, происходящее в России с начала XV века, может быть достаточно корректно воспринято как тенденция эпохи Возрождения и Нового времени, с их ориентацией, на достоинство и мощь человеческого, а не божественного разума, и, как следствие, в качестве необходимости изучения закономерностей его бытия. Проблема Нового времени - это проблема «человеческого разумения», поэтому не случайно появление обилия работ с таким или сходным названиями в западноевропейской философии (достаточно вспомнить «О значении и успехе звания, божественного и человеческого» Ф. Бэкона, «Правила для руководства ума» Декарта, «Опыт о человеческом разумении» Локка, «Трактат о принципах человеческого знания» Беркли и т.д.). Сложилось так, что эта же проблема становится актуальной и для чрезвычайно интересного и малоизученного явления, которое в рамках настоящего данной работы будет именоваться «русской схоластикой» (или «slavia scholastica»).

Хронологически данное явление охватывает собой исторический период с конца XVI до начало XVIII века, когда на смену монастырской образованности и учености, основанной на личной практике общения между наставником (духовником) и учениками и направленной скорее на формирование духовного образа ученика, приходит школьная ученость, т.е. такая, при которой транслируется некая совокупность знаний, теологически ориентированных, но не зависящих непосредственно от личности учителя (понятно, что в последнем случае учеников может быть значительно больше, нежели в первом). «Формирование образа» сменяется «образованностью» в современном стандартном значении этого слова.
Творческое наследие представителей так называемой «русской схоластики», сформировавшейся в период становления профессионального гуманитарного образования в России (это, прежде всего, связано с деятельностью Киево-Могилянской академии и Славяно-Греко-Латинской академии, позже преобразованной в Московскую Духовную академию), огромно.
Хотелось бы особенно подчеркнуть, что именно новый тип рациональности, формирующийся в период становления и расцвета «русской схоластики», явился фундаментом для построения русской метафизики XVIII-XX веков, которая, словами Т.В. Артемьевой, «стала тем устойчивым центром, вокруг которого группируются многочисленные философские направления, размещающиеся в пространстве между префиксами «нео» или «пост» и суффиксом «изм»
. Археологическая работа по прояснению этого типа рациональности еще только начинается.
Динамическое движение от аристотелевского истолкования разума к картезианскому (и, шире - от антично-средневекового - к нововременному), осуществляющееся в рамках slavia schotastica, на наш взгляд, наилучшим образом зафиксировано в трудах выдающегося русского мыслителя рубежа XVII-XVIII вв. Феофилакта (Федора) Лопатинского, долгое время остававшегося как бы «в тени» своего гораздо более знаменитого современника, соученика и оппонента - Феофана Прокоповича. Творческое наследие Феофилакта до последних лет оставалось практически неизвестным русскому читателю, и только перевод его философских сочинений (логического трактата «Диалектика» и «Введения в философию»
) сделал возможным реконструкцию его логического учения, которое может рассматриваться как своеобразный итог средневекового русского философствования ( и, вместе с тем, как некоторая новая страница в истории русской логики.
За последнее время появилось достаточно много литературы как непосредственно по различным отраслям логического знания
, так и по проблеме, чрезвычайно актуальной для данной работы - проблеме соотношения различных типов рациональности: антично-средневековой («аристотелевской»), и рациональности Нового времени
. К глубокому сожалению приходится констатировать, что становление логики как науки в России XVII-XVIII веков - тема, имеющая непосредственное отношение к данной проблематике - фактически осталась вне рассмотрения. Как представляется, настоящее исследование вполне может восполнить этот досадный пробел. 

Ивлева М.Л.

Московский государственный технический университет «МАМИ»
РОЛЬ ФАКТОРА РАЗВИВАЮЩЕЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЫ В ПОДГОТОВКЕ ОДАРЕННЫХ СТУДЕНТОВ - ИНЖЕНЕРОВ

В контексте провозглашенной ориентации новой высшей школы, в том числе и технической, на улучшение качества подготовки будущих инженеров особую значимость приобретает специальная работа с одаренными студентами. Ее целесообразность не в последнюю очередь продиктована стремлением преодолеть антиинтеллектуалистские тенденции в обществе, обеспечить полноценное развитие одаренных студентов и достичь оптимального соответствия конкретных программ обучения особенностям их развития. В новой образовательной ситуации проблема разработки психолого-педагогического сопровождения развивающих процессов в высшем техническом образовании приобретает особую значимость. Актуальная для современной России задача активизации научных исследований и развития высоких технологий формулирует и особый заказ системе высшего технического образования, что привлекает к одаренным студентам пристальное внимание. Наконец, актуальность разработки обозначенной проблемы объясняется и некоторой активизацией исследований одаренности и среды вообще.

Проблема развития одаренности имеет комплексный характер и распадается на более частные: определение одаренности, выявление, обучение и развитие одаренных с учетом специфики самих одаренных и типов образовательных учреждений; создание условий и возможностей для развития одаренности. С учетом изложенного мы поставили перед собой цель разработать концептуальные основы проектирования развивающей образовательной среды (РОС) для одаренных студентов технических вузов, исходя их ряда положений. 

Учет фактора развивающей образовательной среды в техническом вузе позволяет разрешить многие проблемы одаренных учащихся, поскольку именно РОС способствует развитию позитивной Я-концепции, концепции творческого конформизма для разрешения конфликта между сохранением независимости и подчинением групповым интересам, уменьшению влияния негативных общественных стереотипов, подавлению поступков, рождающих негативную реакцию окружающих, снятию блокировки творческой энергии одаренного, оформлению адекватных представлений о себе, мире, поиску своего места в обществе, стимулированию позитивного умственного развития и даже открытию одаренным

человеком своей одаренности.

Отношение студента к среде - важнейший аспект его развития. Обеспечить оптимальное психологическое и личностное развитие одаренного студента возможно через создание РОС, ее проектирование, изменение содержания деятельности всех ее субъектов, то есть людей, вступающих во взаимодействие с одаренными обучаемыми: педагогов, родителей, других студентов, семейных врачей или педиатров, библиотекарей, социальных работников и т.д. Л.С.Выготский писал, что социальная среда - вот истинный рычаг воспитательного процесса, а педагогу принадлежит роль управляющего этим рычагом. Но прежде надо: - организовать эту социальную среду с точки зрения более сложной, разнообразной и гибкой организации ее элементов как входящих в единое целое, дополняющих друг друга, не противоречащих; - создать ситуацию социального развития, которая способствовала бы решению поставленных перед учащимся задач. Условие - трехсторонняя активность ученика, учителя и заключенной между ними социальной среды.

Работа по проектированию и созданию РОС для одаренных студентов должна стать одним из важных и актуальных направлений деятельности высшей технической школы.

Содержание этой работы определяется решением следующих задач: - разработать и апробировать систему мер, направленных на улучшение социальной среды одаренных студентов (климата в семье, вузе, условий обучения, отношений со сверстниками и т.п.); - развить творческие умственные параметры интеллекта наряду с его рассудочным уровнем; - повысить компетентность обучаемого в любой области деятельности; - обеспечить оптимизацию процесса социализации студентов и преодоления возможных трудностей в их социальной адаптации; - способствовать развитию адекватной Я-концепции и самоуважения, плодотворного отношения к учебе, к себе и своему окружению; - сформировать и развить социальные навыки и способность понимания других людей и чуткого отношения к ним; - помочь овладеть умениями и навыками в решении возникающих у студента проблем.

Если рассмотреть понятие РОС как родовое, то ее адекватное описание предполагает

построение множества различных моделей. Главные структурные элементы РОС: одаренный, значимый другой, культура, природа. Нисколько не умаляя значения других подсистем в структуре РОС, мы, тем не менее, рассматриваем в качестве главного условия и

средства психического и личностного развития одаренного студента обучение. Соответственно, центральными фигурами модели РОС могут выступать: а) одаренные студенты - ученики и б) значимые другие - педагоги как основные субъекты образовательного процесса. Каждая фигура располагается на фоне ее отношений с окружающими ее родителями, сверстниками, коллегами.

Основные направления работы по проектированию РОС - это работа с педагогами одаренных и самими одаренными. Если обобщить все содержательные составляющие этой работы, то может получиться такой перечень: образовательно-мировоззренческая (расширение знаний), воспитательно-мобилизующая (гуманизация субъектов образовательного процесса), жизненно-практическая (формирование установки на использование рекомендаций психологов в жизни), профессионально-прикладная (обеспечение профессионального роста) и развивающая (целенаправленное общее развитие).

Взять, к примеру, воспитательно-мобилизующую функцию, которая связана с развитием у студентов технического вуза культурной, гуманитарной позиции и соответствующего способа мышления и мировоззрения. Основными характеристиками этой позиции являются: субъективное, авторское отношение, выражающееся в отсутствии претензий на абсолютную истинность; ценностное отношение, предполагающее не отстраненное созерцание, а живое, активное участие в любой ситуации, способность к использованию всего многообразия средств общения, существующих в культуре. Из сказанного следует, что важнейшая составляющая деятельности высшей технической школы - создание психологического минимума педагога одаренного студента, в рамках которой окажется возможным проектировать РОС для каждого обучаемого. Эта работа включает в себя, в том числе и отбор педагогов для одаренных студентов. Имея это в виду, вновь обратимся к категории РОС. Тогда окажется, что ведущий фактор развития личности одаренного - деятельностно-опосредованный тип взаимоотношений с окружающими - должен выстраиваться не только как сотрудничество, но и как противодействие.

Развивающий потенциал РОС в ситуации с одаренными обучаемыми наиболее полно

может быть представлен в концепции В.Франкла о свободе: человек становится «духовным существом» (собственно человеком), только освободившись от предопределенностей. Автор выделяет три вида обусловленностей человеческого бытия: среда, влечения и наследственность. Если добавить к ним еще один - апперцептивную предопределенность направленности саморазвития (термин А.В.Суворова со ссылкой на И.Канта и Б.М.Бим-Бада), под которым понимать внутреннюю логику саморазвития, обусловленную всей предшествующей историей и наличными результатами и обусловливающую его перспективность, - тогда становится понятным, что все тенденции развития и саморазвития одаренного студента определяются не только усилиями его самого, но и всех окружающих его людей. Закономерно, что среди выделенных Франклом факторов, предопределяющих его бытие, среда занимает первое место и выступает главной составляющей гуманистически ориентированного и развивающего обучения. Причем, именно с этих позиций следует рассматривать и практическую реализацию гуманизма в форме категории человечности (доброты). Под человечностью в литературе понимается сложное личностное образование, обозначающее трансмировую природу человека как разумного существа в совокупности генетического, рационального, эмоционального и поведенческого аспектов. Актуальность введения этой категории в научный обиход психологии одаренности обусловлена тем, что человечность выступает главным источником, практической основой выработки гуманистической системы убеждений. Она может быть воплощена в образе жизни одаренного студента не столько в процессе формирования его личности, сколько через ее саморазвитие. Так, специалисты рекомендуют развивать у одаренного сильное самоуправление, самодисциплину и независимость, поскольку ему часто приходится опираться на свои силы и самому ставить себе цели в достижении совершенства.

Еще одна черта одаренных людей - отмечаемая специалистами эгоцентрическая тенденция искать причины в себе самих как следствие неспособности выработать терпеливое

и дружелюбное отношение к окружающим. В результате одаренные не умеют принимать других, менее одаренных людей, что ведет к разочарованию, желчности, мизантропии и жестокости. Концепция взаимной человечности, ориентирующая на соучастие людей в саморазвитии друг друга, позволяет избавиться от этой черты одаренных, как, впрочем, и от

других недостатков, которые коренятся в их достоинствах и продуцируются неординарными способностями этих людей.

Таким образом, целью программ обучения и воспитания одаренных можно считать создание такой среды, которая развивает их личность в направлении становления особой формы «единомножия» (П.А.Флоренский) четырех ипостасей (себя самого, других, культуры

и природы). Причем развитие одаренного совершается во «внутреннем пространстве его личности» (Э.В.Ильенков) благодаря значимому другому, реализующему «деятельность развивания» (В.И.Слободчиков). В.А.Петровский считает, что не только без «значимого другого», но и без «значимого себя для другого» невозможно развитие личности. Такое понимание развития предполагает и особую форму направленности образовательно-воспитательного процесса в высшей технической школе, вне которого это развитие невозможно. Критериями развития в этом случае следует считать не столько развитие способностей обучаемых (подход Л.А.Венгера), сколько приобщение студентов к кругу общечеловеческих ценностей, обращение к «устремлениям» (В.А.Петровский) или самоценным формам активности одаренного.

Введение этой категории в проблемное поле одаренности мотивировано характерной для одаренных устремленностью к такой самостоятельной активности, которая выходит за пределы наличной ситуации, изведанного в познании окружающего мира, позволяет совершенствоваться в действии и извлекать разнообразные переживания. Условиями реализации этой формы активности одаренного может выступать изменение позиции педагогов высшей школы. Они должны из проводников общественных требований к ребенку превратиться в равноправных участников процесса его личностного развития, его субъектов. Второе условие - ориентация педагогов на нормы и ценности обучаемых. Необходима также открытость студенту, овладение средствами самовыражения с тем, чтобы быть ему понятным и интересным. Наконец, следует представлять этот мир одаренному в его целостности и многообразии. И тогда с дидактической точки зрения образовательно- воспитательный процесс можно представить как развитие у одаренного студента устремлений (интенций) в познавательной и эмоционально-волевой сферах (В.А.Петровский).

Рассмотренные в статье некоторые аспекты возможных изменений в системе подготовки специалистов в высшей школе могут быть учтены не только при осмыслении новой ситуации, сложившейся в системе технического образования, но и при разработке новых образовательных программ, направленных на обеспечение более качественного, научно обоснованного и отвечающего требованиям времени подхода к педагогическому процессу. 

Ионова Н.А., Давыдова Э.В. 

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

ОБУЧЕНИЕ НАПИСАНИЮ ИЗЛОЖЕНИЯ СТУДЕНТОВ-ИНОСТРАНЦЕВ - СЛУШАТЕЛЕЙ ПОДГОТОВИТЕЛЬНОГО ОТДЕЛЕНИЯ.
Важнейшим признаком урока русского языка как иностранного является его речевая направленность, его коммуникативный характер. Коммуникативный характер урока особенно четко выражен на начальном этапе обучения, где главной целью является формирование, первоначальное становление навыков и умений речевой деятельности. Характеризуя итоговую коммуникативную компетенцию учащихся в рамках отдельных видов речевой деятельности, следует иметь в виду данную ниже программу сформированности речевых навыков и умений.

I. Говорение (в рамках изученного языкового материала).

Умение передать содержание прочитанного или прослушанного текста и построить собственное высказывание.

II. Аудирование (в рамках изученного языкового материала).

Умение понять на слух основное содержание, отдельные факты, положения и связи между ними в монологическом, диалогическом и диалого-монологическом высказываниях.

III. Чтение (в рамках изученного языкового материала).

Умение понять основное содержание текста при чтении про себя (ознакомительное чтение) и умение понять основное содержание, отдельные факты, детали, положения текста и связи между ними.

IV. Письменная речь.

Умение записать основное содержание воспринимаемого на слух текста и составить его простой и сложный план. На начальном этапе обучения ведущими видами речевой деятельности являются, как правило, говорение и аудирование. Поэтому подготовка к изложению включает в себя все этапы речевой деятельности.

Изложение - это письменный пересказ прочитанного или прослушанного текста. В изложении нужно понять и запомнить основную информацию текста, передать её своими словами, не потерять логику текста.

Подготовка к экзаменационной работе, представляющей собой написание изложения, состоит из нескольких частей:

I. Предтекстовые задания:

1. Работа с наиболее актуальной для данного текста лексикой (работа со словарём).

2. Определение значения слов и сочетаний слов путём подбора конструкций-синонимов.

II. Притекстовые задания:

1. Первоначальное прослушивание текста.

2. Определение наиболее подходящего названия путём выбора его из нескольких вариантов.

III. Послетекстовые задания:

1. Ответы на вопросы.

2. Составление назывного плана.

3. Различные упражнения, отражающие степень понимамия учащимися содержания текста.

4. Краткий пересказ.

IV. Итоговые задания:

1. Повторное прочтение текста.

2. Написание изложения.

Объясним практическую целесообразность вышеуказанных пунктов:

I. Поиск новой лексики в словаре поможет учащимся лучше понять содержание текста и чётко и безошибочно отразить его в своей работе. Но не хотелось бы сводить озакомление с неизвестными до этого словами только к механической работе. Учащиеся должны уметь в случае необходимости подобрать сходное по значению слово, заменить одну конструкцию другой, не нарушая смысла текста, но избегая, к примеру, тавтологии. Именно поэтому работа с синонимами является обязательной.

II. После первого прослушивания учащимися должна быть озвучена тема и главная идея данного текста. И в помощь им дается задание по определению названия произведения. Если выбор названия верен, мы можем утверждать, что на вопрос: «О чём этот текст?» - студенты получили ответ.

III. Составление плана поможет расположить события в необходимом порядке, выстроив из хаотической информации, отразившейся в голове после прослушивания, в стройную систему. Этой же цели служат и вопросы к тексту. Кроме того, развёрнутые ответы на них, собственно, и являются так называемым «скелетом» изложения, на который можно будет постепенно добавлять дополнительные сведения и красочные конструкции.

Упражнения (например: продолжить предложения, расположить их в логическом порядке и др.) повысят уровень запоминания содержания текста. А устный пересказ окончательно подготовит учащихся к последующему изложению. После чего для закрепления текст должен быть прочитан второй раз.

Все вышеуказанные задания требуют обязательного повторения из урока в урок. Лишь доведя их выполнение до автоматизма, студенты-иностранцы смогут на экзамене самостоятельно проделать подобную работу и добиться удовлетворительного результата.

Приведём конкретный пример работы с текстом для последующего написания изложения: «Известные учёные. Софья Васильевна Ковалевская»
Предтекстовые задания:

1. Посмотрите значения данных слов и словосочетаний в словаре: учёная степень; доктор философии; магистерские экзамены; член-корреспондент; академия наук; нигилистка; хоронить/похоронить.

2. Попытайтесь подобрать синонимичные конструкции к словосочетаниям: домашнее образование; доступ закрыт; частные уроки; сильный характер; добиться цели; присудить премию; обладать литературным талантом.

3. Обратите внимание на имена собственные, встречающиеся в тексте: Германия; Швеция; Стокгольм; Петербургский университет; Берлинский университет; Парижская академия наук; Шведская академия наук; Санкт-Петербургская академия наук.

Притекстовые задания:

1. Прослушайте текст:

Софья Васильевна Ковалевская - известный математик. Она родилась в 1850 году в Москве. Получила прекрасное домашнее образование. У Софьи оказались необыкновенные математические способности. Интерес к математике разбудил в Софье её дядя. Она мечтала получить высшее образование, но доступ женщинам в Петербургский университет в то время был закрыт.

Чтобы заниматься наукой, Ковалевская уехала в Германию. Но в Берлинский университет женщин тоже не пускали, поэтому она 4 года работала у профессора и брала у него частные уроки. Сильный характер помог ей добиться цели и проявить математические таланты.

В 1874 году она получила степень доктора философии и вернулась в Россию, но не смогла получить работу в Петербургском университете. Ковалевская переехала в Москву, но там ей не разрешили сдавать магистерские экзамены.

После смерти мужа Ковалевская переехала с дочерью в Швецию, где начала преподавать математику в университете. Первый год она читала лекции по-немецки, а со второго по-шведски. 

На шведском языке Ковалевская начала печатать свои математические работы. За работу «Задача о вращении твёрдого тела вокруг неподвижной точки» Парижская академия наук присудила Ковалевской премию. За вторую работу о вращении твёрдого тела ей присудили премию Шведской академии наук. После Ковалевскую выбрали в члены-корреспонденты Санкт-Петербургской академии наук.

Ковалевская обладала не только выдающимися математическими способностями, но и литературным талантом. Она является автором произведений «Воспоминания детства», «Нигилистка» и других.

Жизнь Софьи Васильевны Ковалевской была короткой, но очень интересной.

Похоронена женщина-математик в 1891 году в Стокгольме, где русские женщины поставили ей памятник. Он был открыт летом 1896 года.

2. Дайте наиболее точное название тексту:

А. Доктор философии.

Б. Трудная судьба женщин-учёных.

В. Член-корреспондент Санкт-Петербургской академии наук.

Г. Короткая и яркая жизнь женщины-математика.

Послетекстовые задания:
1. Заполните таблицу, выбрав необходимый вариант («П» - правильно, «Н» - неправильно, «О» - информация отсутствует в тексте):

	1
	С.В. Ковалевская - учёный 19 века.
	П
	Н
	О

	2
	Отца Ковалевской звали Василий Николаевич.
	П
	Н
	О

	3
	Математикой с ней занималась её мать.
	П
	Н
	О

	4
	Родной город Софьи Ковалевской - Москва.
	П
	Н
	О

	5
	Она окончила Петербургский университет.
	П
	Н
	О

	6
	С.В. Ковалевская была математиком и писателем.
	П
	Н
	О

	7
	Ковалевская уехала в Германию, так как хотела заниматься наукой.
	П
	Н
	О

	8
	В Берлине женщины могли учиться в университете.
	П
	Н
	О

	9
	В 1874 году Ковалевская начала преподавать математику в Петербургском университете.
	П
	Н
	О

	10
	Её дочь звали Екатерина.
	П
	Н
	О

	11
	Ковалевская знала не менее двух иностранных языков.
	П
	Н
	О

	12
	Она получила премии во Франции и в Швеции.
	П
	Н
	О

	13
	С.В. Ковалевская написала драму «Борьба за счастье».
	П
	Н
	О

	14
	Ковалевская могла стать первой женщиной-учёной в России, так как у неё были отличные математические способности и сильный характер.
	П
	Н
	О

	15
	Через 5 лет после смерти ей поставили памятник.
	П
	Н
	О


2. Ответьте на вопросы:

· Где родилась Ковалевская?

· Какое образование она получила?

· Зачем она уехала в Германию?

· Какую степень получила Ковалевская в 1874 году?

· Зачем Ковалевская переехала в Москву?

· Что Ковалевская делал в Швеции?

· На каком языке происходило чтение лекций в Швеции?

· Какие две работы написала Ковалевская и что ей присудили за эти работы?

· В члены-корреспонденты какой академии наук выбрали Ковалевскую?

· Какие произведения были написаны Ковалевской?

· Где ей поставили памятник?

3. Составьте назывной план текста (здесь предлагается один из возможных вариантов):

· Детство Софьи Ковалевской.

· Обучение в Германии.

· Работа в Швеции.

· Математические работы С.Ковалевской.

· Память о русской женщине-математике.

4. Опираясь на план, перескажите текст.

Итоговые задания:

Прослушайте текст второй раз и, используя отработанную лексику, вопросы к тексту и назывной план, напишите изложение. 

В заключение хочется отметить: при подборе текстов мы стремимся не только к обучению развитию речи, но и к расширению кругозора студентов. С этой целью мы предлагаем множество текстов биографического характера (об ученых, писателях). Знакомим их с историей Москвы, Санкт-Петербурга и других городов России. На примере данного текстового материала мы ставим цель - помочь иностранным студентам осознать языковой идеал и стремиться к нему в собственной деятельности.

Иргалиева А.И.
Астраханский государственный технический университет

К ВОПРОСУ ОПРЕДЕЛЕНИЯ СОДЕРЖАНИЯ ПОНЯТИЯ
«САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ РАБОТА СТУДЕНТОВ»
Проблема организации и оптимизации самостоятельной работы студентов (СРС) всегда стояла в центре внимания педагогической науки и практики. Сегодня она не только не потеряла своей актуальности, но и приобрела приоритетную направленность в связи с модернизацией высшего профессионального образования в нашей стране. Объем обязательной аудиторной нагрузки студентов в новых образовательных стандартах (ФГОС) значительно сокращен с целью освобождения места для их самостоятельной работы (до 50% учебного времени). Однако, как пишут многие исследователи, «вузы, преподаватели, студенты оказались не готовы к освоению таких объемов самостоятельной работы». До сих пор остается актуальным высказывание И.А. Зимней о том, что, «являясь по общему признания сложной и многозначной, самостоятельная работа терминологически точно не определена». Действительно, в настоящий момент в семантическом пространстве этого педагогического явления существует большое разнообразие сравнимых тождественных и пересекающихся понятий - «самостоятельная работа студентов (СРС)», «контролируемая самостоятельная работа (КСР)», «внеаудиторная самостоятельная работа (ВСР)», «самостоятельная учебная деятельность», «автономная учебная деятельность» и мн. др. 
Определить содержание понятия, значит выявить совокупность существенных признаков предмета, мыслимого в понятии.

Понятие «самостоятельный» согласно толковому словарю русского языка используется в следующих значениях: «существующий отдельно от других, сам собою, независимый», «решительный, действующий по собственной воле», «осуществляемый без посторонней помощи, собственными силами»; «свободный от посторонних влияний, помощи, добытый личными творческими усилиями».

«Работа» - это «целесообразная деятельность человека»; «работать» - заниматься каким-либо делом, делать что-либо, трудиться; трудясь, изучать или создавать, совершенствовать что-либо; приводить в действие, управлять чем-нибудь; осуществлять какую-либо деятельность.

«Студент» - учащийся высшего учебного заведения.
Исходя из этих посылок формулируем первое формальное определение. Самостоятельная работа студента - самостоятельная учебная деятельность студента, организуемая высшим учебным заведением. Таким образом, определяющим понятием выступает учебная деятельность (учение).

А. Н. Новиков в своей работе «Методология учебной деятельности» предлагает определять учение как «процесс (деятельность) по овладению новым опытом - привычками, умениями, навыками, знаниями» и выделяет следующие особенности учебной деятельности:

учебная деятельность направлена на освоение других видов человеческой деятельности и на овладение самой учебной деятельностью;

учебная деятельность направлена «на себя», на получение «внутреннего» для субъекта результата - освоения нового опыта;

цели учебной деятельностью чаще всего задаются извне («ограниченность собственного целеполагания») и др.

Исходя из этих характеристик учебной деятельности можно сформулировать суждения: 1) деятельность студента направлена на освоение новой - профессиональной деятельности, и понятие «учебная деятельность студента» в этом случае является необходимым и достаточным; 2) понятие «учебно-профессиональная деятельность студента» и «учебная деятельность студента» - тождественны; 3) цели учебной деятельности студента (и самостоятельной учебной деятельности в том числе) чаще всего институциональны, т.к. учебная работа студента организуется вузом.

Будучи, по сути, учебной деятельностью, самостоятельная работа студентов включает целевой, операционально-деятельностный и контрольно-оценочный компоненты. В зависимости от участия (или неучастия) педагога в процессе учения выделяются формы организации учебной деятельности:

самоучение / автономная учебная работа (без непосредственного участия педагога);

самостоятельная учебная работа (без непосредственного руководства педагога, но по его заданиям и под его контролем);

«учение с помощью педагога».

Очевидно, что водораздел между такими понятиями как «самостоятельная учебная деятельность» и «автономная учебная деятельность» («самообучение») проводится в области целеполагающего и организующего компонентов учебной деятельности.

Анализ литературы позволил определить, что самообучение - это «индивидуально организованный процесс учения вне образовательного учреждения»; это способность «самостоятельно ставить перед собой цели, вырабатывать собственную тактику и стратегию их реализации, осуществлять промежуточный и итоговый самоконтроль»; высшая степень развития компетенции самообучения - «к самостоятельному планированию, регулированию и контролю мыслительных процессов, лежащих в основе процесса учения и сопровождающих его». С. А. Днепров пишет, что самообучение («автодидактика») - это «целенаправленная, систематичная, самостоятельная и автономная деятельность субъекта процесса самообучения по усвоению знаний, развитию представлений, формулировке понятий и категорий, выработке умений и навыков».

Отличительные признаки этих понятий выявляются также при сопоставлении таких понятий, как «самостоятельность» и «автономность». Так, по Е.А. Таранчук «учебная автономия имеет большую ступень независимости от преподавателя, чем самостоятельность, так как предполагает самостоятельную постановку целей, выбор способов их достижения, подведение результатов самообразовательной деятельности и их оценку. Самостоятельность же связана в основном с технологией выполнения конкретной учебной задачи, заданной учителем, т.е. с организацией обучения». Автономность, пишет С. А. Днепров, это «способность определять и выбирать цели, принципы, содержание, методы и средства обучения и реализовывать их без принуждения или побуждения извне». Самостоятельность - «выступает как особое качество личности, как дееспособность личности, как активность, способность к мобилизации, к концентрации всех жизненных сил в достижении поставленной цели; это способность реализовывать цели, принципы, содержание, методы и средства обучения, определяемые системой образования, без принуждения или побуждения извне».

Таким образом, можно сделать вывод, что самостоятельная работа студентов - форма учебной деятельности студентов, предполагающая саморегуляцию обучающегося в области операционально-деятельностного её компонента (целевыполнение). Целевой и контрольно-оценочный компоненты учебной деятельности, в отличие от автономной учебной деятельности, определяются в процессе совместной продуктивной деятельности преподавателя и студента.

Казакова Е.В., Фролова О.В.

Московский государственный строительный университет

ОСОБЕННОСТИ РАЗВИТИЯ ЛИНГВОКУЛЬТУРОЛОГИЧЕСКОЙ КОМПЕТЕНЦИИ ВЫПУСКНИКА ТЕХНИЧЕСКОГО ВУЗА

Лингвокультурология - это аспект языкознания, изучающий проблему отражения национальной культуры в языке и проблему речевой деятельности в условиях межкультурной коммуникации. Языковая коммуникация является необходимым условием существования и развития человеческой культуры, она обеспечивает единство культурных процессов в рамках данной общности, хранение и передачу культурных ценностей. Таким образом, коммуникативная деятельность оказывается тем звеном, в котором пересекаются и взаимодействуют язык как система знаковых единиц разных уровней и культура, в которой он существует и необходимым компонентом которой является.

На современном этапе развития общества возрастает культурообразующая функция образования, которое из способа просвещения должно превратиться в механизм развития культуры, формирования у учащихся картины мира.

Потребности человека не могут быть удовлетворены без языка как средства общения, познания и мышления, поэтому личность раскрывается как выраженная в языке, т.е. как языковая личность. Понятие «картина мира» - фундаментальное понятие, отражающее взаимоотношение человека и мира. Язык - это носитель социальной памяти человечества, всей суммы его знаний. Понятие «языковая картина мира» коррелирует с понятием «языковое сознание», понимаемое как «особенности культуры и общественной жизни данного человеческого коллектива, определившие его психологическое своеобразие и отразившиеся в специфических чертах данного языка».
Традиционно в технических вузах освоение учебной и научно-профессиональной сфер обучения осуществляется на материале общенаучных, учебных и общетехнических дисциплин или языка специальности. Как отмечают исследователи, основным предметом и объектом изучения в контексте изучения профессионального дискурса является гипертекст специальности, т.е. совокупность базовых текстов, содержание которых соответствует основной информации специальных дисциплин и профиля в целом.

Интеллектуально-обучающий потенциал учебной дисциплины в мотивационном и информативном планах определяются структурой и содержанием коммуникативных характеристик гипертекста, в частности, строительной науки и ее отраслей. Использование гипертекста (информативного поля, информативно-образовательной среды или пространства и т.д.) в учебных целях позволяет системно представить и организовать информацию. Информативная структура гипертекста складывается на основе информативного поля открытого множества профильных текстов. Гипертекст выполняет свою основную обучающую задачу - сформировать представление о системно организованной информации науки и ее отраслей, используемой для конкретных целей обучения. Тексты также транслируют культурные ценности, являются источниками культурологической информации, служат материалом для усвоения и закрепления языковых знаний.

Любая знаковая система характеризуется такими фундаментальными понятиями, как компетенция, то есть знание системы, и употребление, то есть использование единиц этой системы в деятельности. Рассмотрение индивидуальных употреблений - лингвокультурем и понимание лингвокультурологической компетенции как социально значимой системы даёт возможность глубже понять природу культурного смысла, закрепляемого за определённым языковым знаком. Лингвокультурему можно рассматривать как особый микрофрейм - блок знаний о культуре, выражаемый соответствующей языковой формой и представленный на уровне языка «минимальным содержанием» - знаком - лексическим значением.

В ономастическое пространство лексики, присутствующей в научной терминологии архитектурно-строительного дискурса, понимаемого нами как множество специальных текстовых документов и названий артефактов в контексте научной и практической коммуникативно-профессиональной деятельности ученых, архитекторов, инженеров и строителей, входят онимы, в частности: антропонимы (эпонимы), которые представляют собой своеобразные лингвокультуремы.

Ономастическая лексика занимает особое место среди языковых единиц, формирующих картину мира. По определению ЛЭС, «ономастика - раздел языкознания, изучающий собственные имена». Термином «ономастика» называют также совокупность собственных имен, которая обозначается и термином «онимия». Ономастика традиционно делится на ряд составных частей в соответствии с категориями объектов, носящих собственные имена: антропонимика изучает имена людей, топонимика - названия географических объектов и т.д. В ономастике присутствуют собственные имена: реалионимы (имена существовавших или существующих объектов) и мифонимы (имена вымышленных объектов)».

В числе денотатов ономастических терминов архитектуры и строительства можно назвать, согласно терминологии ЛЭС, антропонимы и топонимы, реалионимы и мифонимы. Если в именовании используется имя правителя или влиятельной особы, можно использовать термин, не вошедший в ЛЭС, но данный, например, в «Библиологическом словаре» священника Александра Меня: «ЭПОНИМЫ (от греч., дающий название) термин, обозначающий: а) царей и др. правителей, по времени правления которых велось исчисление хронологии в древности, б) родоначальников племени или народа, от которых происходят их наименования».

Имена собственные используются для обозначения широкого и разнообразного круга предметов, явлений и понятий. Ономастическое пространство может быть разделено па своеобразные секторы, внутри которых выделяют отдельные зоны или поля. «Поле» в ономастике - «часть ономастического пространства, содержащая онимы определенного вида». Такое деление необходимо потому, что все ономастическое пространство трудно обозримо.

В отечественном языкознании ономастические пространства имен собственных исследуются в трудах А.В. Суперанской, В.Н. Топорова, В.Д. Бондалетова, Н.И. Толстого, и др.

Исследователи отмечают, что семиотичность ономастических систем замкнутых коллективов связывает имена как слова с очень широким кругом социальных, идеологических, биологических и прочих явлений, воспринимаемых лишь членами данных коллективов и не всегда понятных лицам непосвященным. В этом отношении имена собственные сближаются с терминами, а ономастика как наука - с терминологией (терминоведением). Последняя, как и ономастика, будучи «частью» лингвистики, также не полностью «укладывается» в отведенные ей языковые рамки. Как и ономастика, терминология занимается специальным лексическим сектором. Как и онимы, многие термины активно употребляются лишь узким кругом специалистов, и установление их лингвистического статуса как слов невозможно без участия специалистов тех отраслей, к которым эти термины относятся. Термины любой области образуют систему, внутри которой термин всегда понятен. Термин всегда член какой-нибудь терминологии, в пределах которой он однозначен, как и имя собственное всегда достояние какого-нибудь коллектива, внутри которого понятна не только его объектно-номинативная связь, но и связанная с ним информация.

Очевидно, что взаимоотношение ономастики и лингвистики в первом приближении может быть охарактеризовано как отношение части и целого. Лингвистика как широко развитая наука о языке изучает своими методами и ономастический материал. Выделение имен собственных из имен вообще производится средствами лингвистики с привлечением логики и при участии компонентов тех дисциплин, к ведению которых относятся именуемые объекты. В нашем случае это архитектура и строительство. В настоящее время, по мнению специалистов, имена собственные представляют собой своеобразную лексико-грамматическую категорию, которую можно исследовать в разных аспектах: в языке и речи, в диалектной и литературной сферах, в сфере профессионального употребления, в частности, в дискурсе архитектуры и строительства.

В данном дискурсе антропонимы, или эпонимы, представлены в основном в наименованиях различных архитектурно-художественных стилей, отражающих эстетическую систему определенного направления архитектуры (Елизаветинское барокко, сталинский ампир), а также научных изобретений, открытий (спираль Архимеда, Франклина громоотвод). Экстенсионал данных онимов составляют либо именования по принципу «авторского права» - явление или объект называется по имени человека, прославившегося своей индивидуально-творческой манерой (Сансовино окно, Серлио потолок, метод Монжа, Хурригуэреско, Жакоб), научными достижениями, выдающимися проектами (соцгород Милютина, ферма Уоррена, Платоновские тела), удачными архитектурными решениями, (башня Мартелло, Соломоника колонна) либо по имени правителя или влиятельной особы, персонифицирующей хронологический отрезок времени своего правления (Тюдоровский стиль, Наполеоновский стиль, георгианский стиль, стили Людовиков XIII, XV, XVI и т.д.). В некоторых случаях в качестве производной основы термина используется название государства или формы организации верховной власти в определенный отрезок времени (стиль Директории).

Иногда в качестве эпонима выступает название фирмы (выпускающей какие-либо приборы или занимающейся возведением зданий) - кульман.

Как мы уже говорили, эпонимы в контексте архитектурно-строительного дискурса являются своеобразными терминологическими образованиями, знание или незнание значений которых либо облегчает, либо затрудняет понимание информации, представленной в том или ином тексте по специальности. 

В процессе преподавания дисциплины «Русский язык и культура речи» при изучении раздела «Лексическая стилистика» («Стилистическое использование терминов и профессионализмов») нам представляется целесообразным обращать внимание студентов на вышеуказанные терминологические образования, используя лингвокультурологический комметарий, касающийся имени собственного. Кроме того, комментарий предлагается подготовить студентам. Комментарий может представлять собой материал, содержащий историческую информацию, а также возможные ассоциативные параллели, связанные с историей и современным состоянием архитектуры и строительства как России, так и за рубежом. Подобная работа направлена на развитие интеллектуальных способностей студентов, стимуляцию познавательной деятельности, самостоятельного анализа и синтеза, воспитания и развития умения интерпретировать общественные и художественные явления, то есть на развитие социокультурной и лингвокультурологической компетенции студентов.

Калинов В.В., 

Бодрова Е.В.

Российский государственный университет нефти и газа имени И.М. Губкина

Московский государственный университет приборостроения и информатики

КАКИМ БЫТЬ КУРСУ «ИСТОРИЯ» В ИНЖЕНЕРНОМ ВУЗЕ?
Историческое образование играет огромную роль в формировании личности, в сохранении и передаче социального и духовного опыта предшествующих поколений. В любом обществе самопознание и самоопределение человека происходит через призму исторических знаний о судьбах Отечества. Основой идентификации специалиста в обществе служит история Отечества, история отечественной науки и техники, история избранной специальности, история жизни и деятельности выдающихся ученых и инженеров, история открытий и движения научных идей и их практического применения, история складывания этических принципов и жизненной философии страны. Знание этой исторической ретроспективы, отраженное в собственном практическом опыте, обеспечивает ориентацию молодого человека в современном мире, помогает выработать свои, соответствующие времени, стандарты поведения. 

Новое поколение ФГОС ВПО рекомендует «Историю» в качестве базовой дисциплины. Преподаватели вузовских исторических кафедр неоднозначно оценивают и трактуют название курса. Нам представляется более точным название «Россия в мировой истории». Подобный аналитический, проблемный курс дает возможность студентам, уже изучившим в школе основные события отечественной и всеобщей истории, усвоить отечественный опыт исторического развития в контексте мирового опыта и общецивилизационной перспективы; представить в органическом единстве политическое, экономическое, и социальное развитие России; ее культуру, науку и технику, особенности общественного сознания; выявить экономические, социальные, политические последствия индустриального и постиндустриального развития, научно-технической революции; рассмотреть проблемы, обусловленные влиянием технологической и глобальной информационной революции на современные общественные процессы.

Совершенствование исторического образования потребует его сущностной интеграции в систему профессионального образования, создания профессионально-ориентированных рабочих программ, в основе которых лежит единая ценностная основа системы исторического образования. В программу курса, по нашему мнению, должны быть включены проблемы единства и многообразия человечества, типологии истории, варианты классификации мировых цивилизаций, а также характеристика основных этапов и закономерностей всемирно-исторического процесса, места и роли России в мировой истории. Целесообразно обозначить различия в развитии стран Западной Европы и России по характеру власти, социальной структуре, виду собственности, общественному сознанию. Предполагается сопоставление экономических, социальных, политических последствий НТР в СССР и на Западе, более подробная характеристика современной истории России, в частности, ее места в системе мировой экономики и международных связей.

Особое внимание должно быть уделено периоду становления и функционирования промышленного, индустриального и постиндустриального обществ. Такой акцент необходимо сделать потому, что благодаря промышленному перевороту и буржуазным революциям были заложены социально-экономические и общественно-политические основы нынешней цивилизации. На европейском континенте появилось капиталистическое общество с производительными силами и средствами сообщения, которые позволили ему выступить в качестве первой в мире универсальной формы общественного развития, использованной в дальнейшем государствами других регионов. Тем самым создавались мировые отношения, основанные на взаимосвязи взаимозависимости всего человечества. В этом смысле именно со времени промышленного переворота история человечества действительно становится всемирной, что и подтвердил весь ход его дальнейшего развития. 

Определяя содержание лекционного курса и семинарских занятий, требуется обратить особое внимание на методологические основы освещения российской истории. Если несколько лет назад традиционные исторические концепции перестали удовлетворять историков, новых не было, то теперь уместно говорить о практически безграничном методологическом плюрализме при отсутствии ведущих наиболее авторитетных школ, которые структурировали бы историческое поле, влияя, в том числе, и на сферу образования. 
Если рассматривать историю России как исторический процесс, имеющий внутреннюю логику и подчиняющийся определенным закономерностям, то ключевыми, на наш взгляд, остаются цивилизационный и стадиальный подходы. Они по-разному вписывают российское общество в контекст общечеловеческой истории: первый ( через акцентирование внимания на его социокультурном своеобразии, второй ( через универсальные закономерности, действующие, несмотря на уникальность обществ, этносов, культур. Для России XX века это, прежде всего, процесс модернизации. Сочетание этих подходов может обеспечить основу построения учебного курса «История».
История России требует, на наш взгляд, освещения, с одной стороны как история самостоятельной и самоценной цивилизации, к которой нельзя подходить исключительно с мерками западной культуры, а с другой - как часть мировой цивилизации. При этом обращается внимание на глобальные процессы, нередко оказывавшие решающее влияние на историю нашей страны (распространение социал-демократической идеологии, мировые войны, индустриальный процесс, урбанизация, соревнование систем в «холодной войне», становление глобальной экономики). Такой подход представляется достаточно гармоничным. Кроме того, он научен и дидактичен, поскольку ориентируется на максимально объективистский взгляд на российскую историю и отражает современный уровень исторической науки.
В содержании курса значительное место должно принадлежать обоснованию места России в мировой истории и особенностях её исторического пути. Представляется правомерным ориентировать учебный процесс на выявление корней самобытности отечественной истории. К примеру, великие реформы XVIII-XIX вв. наглядно продемонстрировали одну из характерных черт российской истории. Она заключалась в том, что страна, как правило, не воспринимала органически западное влияние, а наполняла европейские формы собственным самобытным содержанием. Это приводило к социокультурным расколам в обществе, порождало сосуществование разнообразных (в историческом плане) укладов, социальных групп.
И российская, и советская государственность, не смотря на более чем 500-летнюю разницу во времени, формировались в условиях недостаточности социально-экономических предпосылок при определяющей роли политических факторов. Российское государство не столько «вырастало» из сословий, сколько формировало их путем разверстки тягла, политико-административного принуждения. После 1917 г. новое, уже советское «партия-государство» также создавало адекватную экономическую, социальную и культурную базу. Но огромная роль государства означала и столь же огромную роль насилия в отечественной истории. Мощное вмешательство государства во все сферы жизнедеятельности общества создавало раскол между властью и народом. Этот многовековой антагонизм не только затруднял переплавку многообразных социальных укладов и формирование гражданского общества, но и вызывал массовые протесты и бунты.
Эти специфические российские черты, и, прежде всего, несформированность гражданского общества, отнюдь не способствовали естественной, сколько-нибудь плавной социальной эволюции. Напротив, характерной чертой российской истории на протяжении многих веков является особая болезненность, кризисность и даже катастрофичность ее развития, когда общественные противоречия разрешались чаще всего в результате жесткой борьбы, и каждый шаг вперед сопровождался социальной ломкой, насилием, огромными материальными и людскими потерями.
Отход от принципов историзма, вызванный сменой модели общественного развития, требует особенно пристального внимания преподавателей и четкого изложения в лекционном курсе революции 1917 г. и Гражданской войны, индустриализации и коллективизации сельского хозяйства, реформ 1990-х годов. Ныне статус Октябрьской революции понижен до переворота, и она рассматривается как простой захват власти партией большевиков в рамках «революционного кризиса» 1917-1921 гг. Такой упрощенный подход не разъясняет глубинных причин этого события. Между тем, не говоря уже об аграрной, рабочей, национальной проблемах в России, каждая из которых вела к самостоятельной революции, не следует забывать общественную атмосферу 1917 г., когда самыми многочисленными партиями оказались партии революционные и социалистические, побеждавшие на всех выборах 1917 г. - в Советы, городские думы, в Учредительное собрание, где они получили более 85% мест. Эгалитаристское настроение народа не подлежит сомнению. Это же уравнительное настроение было характерно и для периода НЭПа, и оно сыграло далеко не последнюю роль в его свертывании. Почти вся учебная литература 90-х гг. не показывала стремительного полевения русского общества начала XX века. 1917 год продемонстрировал единый порыв целого народа, который дал миру, и другим народам огромную надежду на достижение всеобщего благоденствия. Такое игнорирование общественных настроений неизбежно приводит к искажению реальной исторической картины той поры.
В курсе, разработанном в соответствии с требованиями ФГОС ВПО, считаем необходимым радикально перераспределить учебный материал. Вряд ли допустимо положение, когда первым двадцати годам советской истории отводится основная доля текста учебников и лекций, а остальные 50 лет освящаются бегло. Должным образом не отражаются и не оцениваются события Великой Отечественной войны. Студентам необходимо понимать, что война во многом определила ход событий в послевоенный период и в этом ключ к пониманию современности, в том числе новой расстановки сил на международной арене, истоков «холодной» войны, ее негативного воздействия на процесс экономической и социальной модернизации, одной из причин незавершенности этого процесса.
Курс «История», по мнению авторов, будет способствовать формированию у студентов высшей школы компетенций, соответствующих современным требованиям. Студент получает возможность:
- иметь представление об истории как науке, ее месте в системе гуманитарного знания;
- иметь устойчивые знания о процессе формирования политического и социально-экономического развития российского общества и государства как части мирового процесса истории человечества;
- иметь представления о ключевых, переломных моментах российской истории, особенностях исторического пути России;
- понимать социальные функции исторического знания;
- знать основные источники изучения Отечественной истории, приобрести навыки творческого отношения к изучаемому историческому прошлому, многомерного видения истории, самостоятельной оценки исторической литературы и дискуссионных проблем исторической науки;
- ориентироваться в происходящих изменениях российского общества;
- владеть навыками логического мышления, моделирования будущего на основе целостного знания о мире;
- уметь оценивать последствия деятельности человека, общества, государства в области развития науки и техники.
Камалова Р.А. 

Московский государственный технический университет имени Н.Э.Баумана.

Синонимия во всех стилях языка. (Из опыта работы в группах студентов-инвалидов по слуху 1 и 2 курсов ГУИМЦа).

В последнее время наблюдается снижение уровня речевой культуры. На страницах средств массовой информации все чаще встречаются статьи, говорящие об этом: «Экология языка», «Лексический бартер», «Мат в переплете», «Прости, «великий и могучий», «Поласковее с языком», «Совсем стало невмоготу «великому и могучему» от элементарной безграмотности» и др. Одна из причин такого явления - это, видимо, то, что возможность обращаться к огромной аудитории получили сегодня тысячи людей, не имеющих достаточных навыков работы со словом. Всевозможные отклонения, тиражируемые изо дня в день, безусловно, влекут изменения в языке. И поэтому в современных условиях следует усилить роль и значение языкового знания, чтобы повысить эффективность и качество высшего образования.

Основная цель обучения русскому языку студентов-инвалидов по слуху - научить их использованию языковых средств в соответствии с содержанием текста, его функционально-стилистической принадлежностью и общей экспрессивной направленностью, что поможет обогатить словарный запас, обеспечить безбарьерное общение в техническом вузе и подготовить к профессиональной среде. В выполнении этой задачи не последнюю роль играет изучение синонимов во всех стилях языка, потому что разнообразие синонимов предоставляет неограниченные возможности для выбора нужного слова.

Синонимы - слова, обозначающие одно и то же понятие, следовательно, тождественные или предельно близкие по значению. Понимание близости значения часто сильно расширяется, и в число синонимов включаются не только слова, обозначающие одно понятие, но также и слова, которые обозначают разные понятия, хотя и близкие между собой. Например, при слове жилище такой ряд синонимов: жилище, дом, квартира, жилплощадь, пристанище, приют, угол, гнездо, крыша (над головой) и так далее.

Как помочь студенту ориентироваться в смысловых оттенках данного понятия, выражению той или иной экспрессии? Из синонимического ряда: бесстрашный, лихой, безбоязненный, смелый, удалой, храбрый, отважный, мужественный - слабослышащий студент «берет на вооружение» только стержневое слово смелый, так как оно часто используется в речи, понятно всем, легко переводится на другие языки. Синонимов, абсолютно совпадающих в значении, в языке немного - они, правда, есть во всех частях речи (вследствие - из-за, потому что - так как, языкознание - лингвистика). Следует обратить внимание обучающихся на различие семантических и стилистических синонимов. Одно из условий заданий в письменных работах предусматривает расположение синонимов в порядке усиления степени признака или действия.

В языке откладывается, «формулируется» и живет то, что отвечает современному восприятию мира. Постоянно наблюдается накопление синонимов в языке, особенно за счет потока заимствований. Трудно сегодня слышащему человеку разобраться в значении таких слов, как валидатор, паритетный, истеблишмент, реституция, пиар, девальвация, деноминация и др. Как же чувствует себя в этом шквале иноязычных слов слабослышащий студент? Ответ не утешителен.

Поэтому целесообразно каждое практическое занятие начинать с работы над словами из актуальной лексики. На доске записываются слова, например инаугурация и интронизация, которые не раз студенты встречали в средствах массовой информации. «Путь» к пониманию значения этих слов следует начать с состава слова, объяснить значение иноязычной приставки ин, обратиться к этимологии этих слов. Далее записывется их толкование.

Интронизация - (лат. in + трон) торжественное возведение на престол Папы Римского или Патриарха.

Например: 1 февраля 2009 года в храме Христа Спасителя состоялсь интронизация новоизбранного Патриарха Московского и всея Руси Кирилла. (На доске записывается удачно составленное предложение, т.е. оно содержит достоверную информацию). Здесь и далее следует обратить внимание аудитории на практическую грамотность. На примере, данном выше, повторяется правило «Употребление прописных и строчных букв», относящееся к числу трудностей современной русской орфографии.

Инаугурация - торжественная процедура вступления в должность главы государства и ряда других выборных лиц.

Здесь же выстраивается и еще один синонимический ряд: процедура, возведение, акт. Отсюда логически вытекает условие:

- Составить предложения с данными синонимами, что позволяет неслышащему студенту глубже понять и запомнить значение слов из контекста. Далее следует найти в словах из синонимического ряда общее значение, затем различия и этим самым предостеречь от ошибочного употребления.

Например, дискуссия, диспут.

Общее значение: обсуждение, спор.

Различие в значениях: дискуссия - свободное обсуждение какого-либо спорного вопроса на собрании, в печати (организовать дискуссию на страницах газеты); диспут - публичный спор на научные, литературные или общественно важные темы (вести научный диспут, вести литературный диспут).

Ошибочное употребление: на страницах газеты развернулся диспут на общекультурные темы (нужно развернулась дискуссия).

Такая работа над словом поможет обогатить словарный запас обучающихся, поднять их интеллектуальный уровень, привить любовь к литературе, к слову, овладеть дифференцированной речестилистической нормой. Работа с синонимами - это умение выбирать слова в зависимости от конкретной ситуации в слышащей профессиональной среде.

В выполнении этой задачи не последнюю роль играет изучение синонимов во всех стилях языка.

Изучая, например, научную лексику, студент выполняет задания со следующими условиями:

- Продолжите ряды синонимов-определений, сочетающихся с основными научными понятиями (в помощь пишущему реферат).

Анализ - полный, детальный...

Цель - важная, насущная...

Задача - первоочередная, актуальная...

Проблема - ведущая, ключевая...

Материал - справочный, статистический..

Изучение - объективное, экспериментальное..

Факт - реальный, неопровержимый...

- Составьте синонимические ряды, используемые при написании аннотации.

1. В работе рассматривается, исследуется, говорится, дается, показывается, что...

2. Особое внимание уделяется (чему?), в центре внимания оказывается (что?), обращаем внимание на управление падежами.

3. Статья, книга, работа (имеет научное значение, вносит определенный вклад в науку, носит научно-популярный характер). Создаем синонимические ряды из фразеологизированных оборотов.

- Составьте синонимические ряды для написания рецензии и отзыва по данному плану.

1. Предмет анализа. (В работе автора, в рецензируемой работе...)

2. Актуальность темы.

3. Формулировка основного тезиса.

4. Краткое содержание работы.

5. Общая оценка.

6. Недостатки, недочеты.

7. Выводы.

- Приведите 5-10 слов из области науки, подберите к ним русские синонимы и составьте с каждым из слов контексты. (Работа со словарем синонимов и политехническим словарем).

Следует отметить, что вышеперечисленные условия заданий выполняются на текстах, носящих познавательный характер и соответствующих специализации обучающихся.

В грамматической стилистике подробно следует остановиться на синонимах окончаний существительных (секторы - сектора), синонимических формах кратких прилагательных (остр - остёр), на синонимии определительных местоимений (всякий, каждый, любой) и неопределенных (что-то - что-нибудь), на синонимии глаголов (1-ое лицо мн. ч. вместо 1-ого лица ед. ч. для выражения «скромности», «учтивости» в научном стиле; мок - мокнул, обусловливать - обуславливать и т. д.).

В синтаксисе мы обращаемся к синонимии отдельных типов простого предложения. (Я хочу - мне хочется.) На вариантах форм, связанных с управлением, на синонимии предлогов (с целью - в целях, с помощью - при помощи, вследствие - ввиду, в - на), используемых в официально-деловом стиле.

Большие возможности синонимического использования содержат в себе вводные конструкции:

- конечно, несомненно, безусловно, бесспорно, очевидно;

- возможно, может быть, по-видимому;

- к сожалению, к огорчению, к прискорбию;

- представьте себе, вообразите себе;

- извините, простите, позвольте. Мы отмечаем в каждом ряду наличие общих значений и взаимозаменяемость. Благодаря разнообразию значений, выражаемых вводными словами (модальность, эмоциональная оценка сообщаемого, указание на экспрессивный характер высказывания, на последовательность изложения, на способ оформления мыслей и т.д.), они используются во всех речевых стилях. При этом, наряду с межстилевыми вводными словами, в отдельных разрядах можно отметить слова с заметно выраженным характером книжности, разговорности и т.д.

По культуре речи выполняются следующие условия заданий:

- составьте синонимические ряды речевого этикета, используемые при прощании с преподавателем, другом, девушкой (юношей);

- составьте синонимический ряд, используемый при знакомстве, приветствии, просьбе, приглашении, извинении, соболезновании, согласии, отказе, благодарности;

- назовите синонимические ряды устойчивых формул при научном споре.

Таким образом, целенаправленный отбор синонимов в работе со студентами-инвалидами по слуху обеспечивает речи ее функциональность и действенность, предостерегает от ошибок в коммуникации, помогает адаптироваться в слышащей аудитории технического вуза.

Карасева В.Х., Кулик С.С.
Национальный исследовательский университет «БелГУ»
КОНТРОЛЬ КАК СРЕДСТВО ПОВЫШЕНИЯ КАЧЕСТВА ОБУЧЕНИЯ
ИНОСТРАННЫХ СТУДЕНТОВ (ТЕХНИЧЕСКИЙ ПРОФИЛЬ)
Модернизация системы российского образования активизировала исследования, связанные с изучением вопросов контроля результатов учебной деятельности. Контроль и учет знаний, умений и навыков при обучении иностранному языку является необходимым компонентом учебного процесса, поскольку вопросы контроля тесно связаны с целями и содержанием обучения. Очевидно, что контроль - это не просто констатация полученных студентом знаний, это также «обратная связь», которая содержит информацию и для обучаемого, и для обучающего о необходимости внесения изменений в учебный процесс [Балыхина 2006], поэтому контроль определяют как совместную деятельность преподавателя и студентов по определению уровня владения языком предмета.

Объектами контроля, например, для преподавателя физики являются:
- знание основных физических понятий, законов, теорий на современном уровне;

- понимание изучаемых вопросов с учетом познавательских возможностей студентов;

- знакомство с основными элементами научной теории, с методами научного мышления;

- знание языка предмета (буквенная и графическая символика, лексика и конструкции, свойственные научному стилю речи);

- умение применять полученные знания на практике (при анализе физических явлений и решении задач, при проведении лабораторных работ);

- умение выражать на языке предмета конкретные знания, приобретенные в процессе изучения физики.

В настоящее время вопросы контроля учебной деятельности студентов привлекают к себе все большее внимание. Анализ исследований Ю.К. Бабанского, В.П. Беспалько, Т.М. Балыхиной, И.А. Дьяконова, Л.П. Клобуковой, И.Я. Лернера, В.М. Полонского, Н.Ф. Талызиной, С.К. Фоломкиной, С.Ф. Шатилова и др. показывает, что контроль знаний, умений и навыков студентов осуществляется дидактически целесообразно и методически правильно, если учитываются требования к его организации и функциям, которые он выполняет в учебном процессе.

В научной литературе по-разному определяются общие и специфические принципы и требования к организации и проведению контроля. В целом, для того чтобы система контроля отвечала целям и содержанию обучения и способствовала эффективности обучения, необходимо учитывать следующие требования: систематичность, объективность, индивидуальность, всесторонность, дифференцированный характер, разнообразие форм проведения, а также ясность и четкость формулировки контрольных заданий.

Систематичность означает регулярность проведения контроля на всех этапах процесса обучения. Известно, что интенсивность работы студентов и длительность сохранения в памяти усвоенного материала во многом зависят от частоты и регулярности контроля. 

Объективность контроля означает соответствие полученных результатов обучения некоему эталону, содержащемуся в перечне требований к уровню владения языком предмета для разных этапов и профилей обучения. Объективность исключает преднамеренные, субъективные и ошибочные оценочные суждения и выводы преподавателя, т.е. такая постановка контроля, которая способна установить подлинные объективно существующие знания студента по данным программным вопросам. Объективность контроля обеспечивается за счет:
- количественной оценки результатов деятельности. Здесь достигается наибольшая объективность в результате учета количества ошибок в речи, в решении задач, в правильности формулировок законов, написании и прочтении формул и ряда других показателей деятельности;

- качественной оценки результатов деятельности (полнота раскрытия темы, соответствие высказывания заданию, умение адекватно выражать свои мысли в заданной речевой ситуации и др.). Здесь возможен известный субъективизм в оценке деятельности студента, и преподаватель должен быть готов к обоснованию выбора оценки с точки зрения существующих критериев. 
Индивидуальность означает осуществление контроля за личной учебной деятельностью каждого студента и не допускает подмены результатов учебной деятельности отдельных студентов итогами работы группы и наоборот.

Всесторонность заключается в том, что контроль должен охватывать все разделы образовательных стандартов, обеспечивать проверку теоретических знаний, практических умений и навыков.

Дифференцированный характер контроля означает следующее. Во-первых, форма контроля должна соответствовать тому аспекту или виду речевой деятельности, который проверяется. Так, например, оценка уровня владения устной речью проверяется дифференцированно для диалогической и монологической речи. Для диалогической речи объектами являются умение понять собеседника, определить его коммуникативное намерение, а также умение адекватно реагировать на реплику, замечание собеседника, умение инициировать диалог (задать вопрос, ответить на вопрос и др.). Для монологической речи объектом контроля является умение построить связный рассказ разной коммуникативной направленности (повествование, описание, рассуждение). Во-вторых, форму контроля следует выбирать в зависимости от этапа обучения и индивидуально-психологических особенностей студентов. Это требование отражает наличие неодинакового уровня подготовленности и познавательных возможностей студентов, что диктует необходимость дифференцированного подхода не только к обучению, но и контролю. 

 Ясность и четкость формулировки контрольных заданий часто определяют успех в проведении контроля. 

Соблюдение указанных требований обеспечивает надежность контроля и дает возможность 

- выявить степень правильности, объема, глубины знаний, умений и навыков студентов; 

- установить готовность студентов к восприятию и усвоению новых знаний; выявить причины их ошибок и затруднений; 

- определить эффективность организации обучения, использованных методов, средств и приемов; 

- правильно построить программу работы на будущее в соответствии с конечными целями обучения;

- получить информацию о характере самостоятельной работы студентов в процессе учебной деятельности. 

Вопрос о функциях, выполняемых контролем в учебном процессе, рассмотрен во многих вышеперечисленных исследованиях. Анализ их показывает, что исследователи выделяют следующие функции контроля: обучающая, развивающая, воспитывающая, мотивационно-стимулирующая, корректировочная, диагностическая, организаторская, функция управления учебной деятельностью, функция обратной связи и др. Комплексное использование всех функций контроля за учебной деятельностью студентов направлено на повышение качества обучения.
Содержание контроля должно определяться дидактическими задачами на различных этапах обучения, спецификой учебных предметов, уровнем подготовки студентов. 

В практике учебного процесса контроль делится на предварительный, текущий, промежуточный, итоговый. 
Предварительный контроль (входное тестирование) позволяет установить исходный уровень владения предметом (физикой, математикой, биологией и химией) и присущие студентам индивидуально-психологические качества, которые способствуют успешности обучения (память, внимание). Такой контроль обеспечивает дифференцированный подход к обучению и позволяет, во-первых, наметить стратегию обучения, во-вторых, сформировать учебные группы с учетом уровня подготовки и психологического развития студентов. Входное тестирование для иностранных студентов проводится, как правило, на языках-посредниках.

Текущий контроль проводится регулярно, направлен на проверку усвоения студентами определенной части учебного материала, позволяет судить об успешности овладения языком предмета, процессом становления и развития речевых навыков и умений. 

Промежуточный контроль проводится по завершении изучения темы и позволяет судить об успешности овладения разделом программного материала.

Итоговый контроль выявляет, овладел ли выпускник факультета довузовской подготовки тем уровнем знаний, который необходим для дальнейшего обучения на основных факультетах. Успешная сдача итоговых экзаменов на факультете довузовской подготовки дает право студенту-иностранцу быть зачисленным на первый курс вуза по избранной специальности.

Контроль может быть индивидуальным, фронтальным.

Индивидуальный контроль - это наиболее объективный контроль, так как свидетельствует о достижениях каждого студента. К недостаткам индивидуального контроля следует отнести малый охват обучающихся во время занятия, снижение активности остальных студентов во время беседы с одним из них. 

Фронтальный контроль - это контроль, который протекает в форме беседы преподавателя со всеми студентами группы. Во время контроля студенты отвечают на вопросы со своих мест, такой контроль можно проводить несколько раз в течение одного занятия. Фронтальный контроль имеет следующие достоинства: возможность охвата одновременно всех студентов группы, высокая активность студентов, высокий темп работы, который может варьироваться в зависимости от трудности задания и готовности студентов. К недостаткам фронтального контроля относятся его поверхностный характер из-за рассредоточенности внимания преподавателя между студентами и невозможности уделять больше внимания каждому. Для повышения эффективности фронтального контроля рекомендуется соблюдать следующее:

- планировать заранее место фронтального контроля в системе урока и время, которое будет ему уделено;

- продумать формулировки вопросов и заданий. Их нечеткость может вызвать затруднения при ответе и дать необъективное представление о подготовке студента;

- не допускать переключения на индивидуальный контроль. Это может привести к изменению ритма урока и снижению эффективности в работе; 

- задавать вопросы всей группе, затем называть фамилию студента, которому предстоит отвечать;

- темп опроса должен быть достаточно высоким, что активизирует мыслительную деятельность студентов, обеспечивает быстроту реакции. Если студент испытывает затруднения с ответом, следует обратиться за помощью к другому студенту, а не переходить на индивидуальную форму работы со студентами.

Планомерное осуществление контроля позволяет преподавателю определить качество усвоения изученного материала, привести в систему усвоенный студентами материал, выявить успехи в учении, пробелы и недостатки в знаниях, умениях и навыках как у отдельных студентов, так и у всей группы в целом. Анализ результатов контроля за учебной деятельностью студентов служит для преподавателя основой определения состояния учебной работы и мер, необходимых для ее совершенствования. Контроль, осуществляемый преподавателем, в сочетании с самоконтролем дает возможность каждому студенту видеть результаты своей учебной деятельности и принимать своевременные меры к устранению выявленных недостатков.

Таким образом, контроль знаний, умений и навыков студентов, оказывая сильное влияние на учебный процесс, является средством повышения качества обучения студентов.

Ким Г.П. 

Оренбургский государственный университет

СОЦИОГУМАНИТАРНЫЕ ЗНАНИЯ В УЧЕБНОЙ ПРАКТИКЕ ВУЗА

Система высшего образования в России в условиях глобальных социокультурных изменений в мире не может оставаться неизменной, не соответствующей социальным потребностям сегодняшнего и, в большей степени, завтрашнего дня. Присоединение нашей страны к Болонскому соглашению в 2003 году - процесс достаточно неоднозначный. С одной стороны, он предполагает интеграцию в европейское и мировое образовательное пространство, с другой - вызывает опасение утраты приоритетов сложившейся в стране системы высшего образования. Риск неопределённости развития крупномасштабных политико-экономических процессов, безусловно, проецируется и на национальную социальную сферу. В этой связи от решения вопросов гуманитарного знания напрямую зависит сохранение российской социокультурной идентичности. Нельзя не согласиться с аргументом о естественном пути развития высшего образования в России в XXI веке, когда будут сохранены и усовершенствованы национальные образовательные традиции с одновременным восприятием лучших достижений образования в других странах 
.
Рассматривая в качестве практического примера социогуманитарной дисциплины вузовской программы отечественную историю, остановимся на важнейших функциях истории и их трансформациях.
Функцию социальной памяти как нельзя лучше охарактеризовал В.О. Ключевский: «Без знания истории мы должны признать себя случайностями, не знающими, как и зачем мы пришли в мир, как и для чего в нем живём, как и к чему должны стремиться…»
. Однако можно ли считать её безупречным хранилищем исторического достояния, исторической преемственности, национальной культуры и самобытности? Не будем забывать о том, что на рубеже XIX-XX веков бесспорной целью изучения являлась история государства, а гегелевское деление народов на исторические и неисторические в зависимости от того, создали они государство или нет, не подвергалось критике. Государственные интересы становились превыше всего, а источником нормативности становилась высшая власть, не подлежавшая моральной оценке. При этом одна из приоритетных функций истории, по мнению Ю.М. Лотмана, приобретала черты содержательной казуальности, дополняемой письменным механизмом фиксации 
.
Ещё один пример более позднего времени, ставший уже хрестоматийным: Ю.А. Андропов, долгое время возглавлявший Комитет государственной безопасности и став затем Генеральным секретарём ЦК КПСС, вдруг заявил: «Мы не знаем, в каком обществе живем». Так ли это поразительно, если вспомнить, что «социогуманитарное познание было зажатым в тиски государственной идеологии, во все возрастающей степени теряющим свою адекватность реальным социальным процессам. По прошествии нескольких лет после такого признания Генсека Советский Союз, обладавший на то время высокоразвитым промышленным потенциалом и могучими вооруженными силами, распался» 
.

Ситуация, к сожалению, не изменилась, т.к. в современных учебниках та же система: историческое знание структурировано в соответствии с этапами развития государственности. Стоит ли удивляться равнодушию молодого поколения, открыто заявляющего, что от его участия в событиях государственной значимости (выборы, референдумы, акты гражданского протеста) ничего не зависит?! Может быть, именно этот факт свидетельствует об утрате приоритета истории в сфере социогуманитарного знания.
Огромное воспитательное воздействие истории отмечали ещё историки древности, видевшие её основную задачу в выработке у членов общества высоких нравственных и гражданских качеств. Эта исключительно важная функция истории прослеживается во все последующие этапы развития человечества 
.
И в настоящее время не вызывает сомнения особая значимость воспитания патриотизма, национального самосознания, уважения традиций духовности. Но вместе с тем не заметить девальвации этих нравственных ценностей, умаления их значимости, «проходного» использования в СМИ, в лексиконе политиков, представителей властных структур всех уровней означает собственное равнодушие к возрождению истинного смыслового значения глубинных понятий национального существования. Воспитание посредством истории и других социогуманитарных дисциплин в молодом поколении духовных качеств как приоритетных, превалирующих над потребительскими - единственно возможный вариант нашего общего будущего!

Что же мешает духовно-нравственным проблемам стать доминантой в преподавании социогуманитарных дисциплин?
Во-первых, не поддающееся объяснению количество часов на преподавание в высшей школе гуманитарных наук, в том числе, отечественной истории. Можно ли, не погрешив против истины, «уложить» курс истории страны от древних времен до наших дней за 18 лекционных часов!? О какой гуманитаризации образования, понимаемой как расширение возможностей для разностороннего развития личности будущего специалиста, может идти речь? Не надо также забывать о том, что студентом становится выпускник, «натасканный» на сдачу ЕГЭ, а потому часто смутно представляющий родную отечественную историю.

Во-вторых, при переходе на двухуровневую систему подготовки в вузах маловероятно, что соотношение объемов профессионального и гуманитарного блока изменится в пользу последнего или хотя бы решится на уровне разумного компромисса.
В-третьих, но вероятно, в главных, личность преподавателя-гуманитария, его научный и нравственный потенциал, степень ответственности за будущее страны. Выделение именно этой составляющей вызвано прочтением статьи В.А. Корытова 
 в журнале «Современные проблемы науки и образования». В ней автор излагает основные выводы доклада 2007 года комиссии Общественной палаты по вопросам интеллектуального потенциала нации «Образование и общество: готова ли Россия инвестировать в своё будущее?», которые в целом достаточно очевидны. Но вот послесловие автора повергает в шок: «…ни общеобразовательная, ни профессиональная школа не должна влиять на мировоззренческую позицию личности. Она должна только помогать приобретать знания, развивать компетентности и компетенции в соответствии с уровнем развития научно-технического прогресса».
Так о чём спорим, коллеги?

Климашева О.В.
Московский государственный вечерний металлургический институт

ПРОБЛЕМА ПОНИМАНИЯ НВК В ХУДОЖЕСТВЕННОМ ТЕКСТЕ КАК ФОРМИРУЮЩИЙ ЭЛЕМЕНТ ЯЗЫКОВОЙ ЛИЧНОСТИ В НЕЯЗЫКОВОМ ВУЗЕ

Настоящая статья посвящена описанию эксперимента, направленного на выявление специфики понимания художественных текстов, включающих невербальные компоненты коммуникации (НВК) студентами неязыковых вузов. Доминантность смысла может представляться в тексте невербальными компонентами коммуникации, так как система невербальных компонентов как объект действительности находит свое отражение в языке художественной литературы. Невербальные компоненты коммуникации выполняют одну из основных задач художественного творчества − раскрытие внутреннего мира персонажа. Вербализация одних и тех же НВК в разных текстах может осуществляться по-разному в зависимости от намерения автора. Таким образом, значимость личностного смысла может передаваться автором посредством невербальных компонентов коммуникации. Представление невербальных компонентов коммуникации в тексте частотно. Отраженный НВК в художественном тексте, индивидуализирует героя, составляет важную деталь его портрета, информирует о социальной принадлежности, характеризует психологическое состояние говорящего.

В художественном тексте мы имеем дело с НВК как коммуникативной так и не коммуникативной направленности, которые в разной степени являются информативными для читателя-интерпретатора. В зависимости от того есть ли в указанном компоненте прямое указание на то или иное состояние, испытываемое героем, можно говорить об эксплицитном или имплицитном описании НВК в художественном тексте. К эксплицитному языковому выражению НВК относятся лексические и фразеологические единицы, в состав которых входит прямое указание на то или иное состояние или способное заменить речевое высказывание, например: «When I waved back at him he grinned and winked, jerking his head towards the girl at his side. Then, digging her in the ribs, he jerked his head at me».
Номинативные средства, фиксирующие намеренную мимику и телодвижения (жесты), представляют собой в данном фрагменте простые глагольные лексемы: grinned/winked; сложные глагольные лексемы, первая часть которых представлена глаголом: waved back; словосочетания фразеологического типа с обязательным присутствием в них глагола движения и с указанием на орган, либо совершающий это движение, либо в направлении которого совершается действие: jerked his head/digging her in the ribs. В данном случае в речевой коммуникации говорящим используются жесты и мимика, несущие определенную смысловую нагрузку - приветствие, представление, знакомство. НВК полностью заменяют речевое сообщение. 
В эксперименте участвовало 162 человека (из них 134 женщины и 28 мужчин). Все участники − студенты Московского Государственного Вечернего Металлургического института в возрасте от 17 до 28 лет. Для проведения эксперимента было использованы фрагменты из художественных произведений на английском языке начала - середины 20 века известных американских писателей: W.Faulkner, S. Anderson, E.Hemingway, F. Scott Fitzgerald, W. Saroyan, J.Cheever с различными невербальными компонентами коммуникации. Выбор экспериментального материала был обусловлен тем, что в художественных текстах особую роль приобретает аспект представления личностного смысла, осознанно или неосознанно структурируемого в соответствии с эмоционально-смысловой доминантой. Экспериментальные данные исследовались при помощи широко используемых методов и приемов, таких как шкалирование, моделирование; количественного анализа материала и некоторых элементов концептуального (исследование взаимоотношения компонентов доминантного смысла текста, представленного разными НВК, отражающими разные личностные авторские замыслы) и контекстуального анализов (отражение структурно-смысловых отношений между компонентами текста). Реципиентам предлагалось проанализировать эти фрагменты следующим образом: перевести текст, отметить по шкале степень выраженности того или иного состояния персонажа (от -5 до 5 баллов), описать какое именно состояние переживает их персонаж и выделить/подчеркнуть те невербальные компоненты, которые несут наиболее выраженную эмоционально-смысловую нагрузку. Исследование вышеперечисленных факторов было обусловлено присутствием имплицитно - перцептивных знаний в тексте и необходимостью анализа способов их интерпретации и экспликации, а также национальными особенностями раскодирования иноязычного текста через призму родной культуры.
При представлении данного фрагмента информантам, НВК, отражающие смысловую доминанту, были выделены как в тексте оригинала, так и в читательских проекциях. Однако у информантов возникли затруднения в определении состояния персонажа. Шкала в диапазоне от -5 до 5 баллов отражала разброс оценок от негативной до положительной оценки состояния персонажа. В результате 70% испытуемых (113 из 162 человек) оценили внутреннее состояние персонажа как отрицательное (оценка варьировалась от -2 до -5), 28% (42 человека) как положительное (в среднем 4 балла) и 2% отказались выполнить задание. Это было вызвано отсутствием практических навыков перевода художественной литературы, возникли негативные оценки и реакции, а также отказы, фиксирующие невозможность или нежелание принять или понять иноязычный текст. В данном случае сработал этнокультурный механизм защиты от влияния или давления непонятных реалий другой культуры.  SHAPE  \* MERGEFORMAT 



Роль номинаций некоммуникативных НВК в художественных текстах распознать не всегда просто, так как между намеренными и непроизвольными НВК не всегда существуют четкие границы. В данном случае, большую роль будет играть контекст высказывания, понимаемый как окружение языковой единицы, которое оказывает на последнюю определяющее и модифицирующее значение. В свою очередь, контекст, поступая с единицей селективно, вычленяет определенные значения единицы, либо придает единице некоторое новое значение, поступая с ней конструктивно. Чем шире значение слова, тем больше его зависимость от контекста. Опираясь на сумму знаний и на свой опыт, адресат в состоянии однозначно и правильно понять тот или иной НВК адресанта. Как показывает исследование, номинации некоммуникативных движений человека внешне сходны с номинациями коммуникативных кинем. В этом случае, контекст, обращенный к внеязыковой ситуации служит основанием правильной интерпретации той или иной номинации: «She looked at me a second longer as if to be quite sure. Finally she was sure. Then she sighed in such a quaint little way that I could hardly believe my ears, and her brow went up in what call only be described as mock despair». В данном случае номинация на первый взгляд коммуникативного поведения намеренно передает состояние неуверенности и грусти адресанта. Но данные невербальные компоненты можно также отнести и к некоммуникативному поведению. В таком случае это действие вскрывает имплицитную информацию о внутреннем нестабильном состоянии субъекта.

Это состояние нестабильности было отражено в ответах информантов. Было определено, что при употреблении в тексте невербальных компонентов некоммуникативного характера адекватно проинтерпретировать текст информантам было немного легче. Это отразилось при оценивании состояния персонажа по шкале и в вербализованных оценках. Испытуемые единогласно отметили отрицательное состояние персонажа (от -2 до -3 баллов) и выразили его соответствующими оценками: 

 SHAPE  \* MERGEFORMAT 



Таким образом, более 80% чувств, эмоций, действий передаются в тексте невербальными компонентами коммуникации: фонационными, кинетическими, графическими. Любое речевое произведение представляет собой явление культуры, отображающее фрагмент содержания сознания представителей определенной лингвокультурной общности и причиной непонимания при межкультурной коммуникации является именно различие в языковой репрезентации содержания сознания. Художественный текст − это также речевое произведение, форма опосредованной коммуникации, и невербальной в частности. Особая роль при этом принадлежит НВК, которые также способны представлять национальную специфику картины мира. Текст, опосредованно воспроизводя некоторый фрагмент действительности, фиксирует при этом национальную специфику вербального и невербального поведения носителей той или иной лингвокультуры. Если овладеть лишь вербально-семантическим «кодом» изучаемого языка, то тогда неизбежны ошибки когнитивного и мотивационного планов. Восприятие иноязычных текстов, содержащих невербальные компоненты коммуникации, вызывает трудности в рамках межкультурного диалога (в том числе и при восприятии художественного текста). По мере расширения межкультурных контактов адекватное понимание инокультурных семиотических гетерогенных текстов становится важной задачей для формирования языковой личности, в частности при обучении иностранным языкам студентов неязыковых вузов.

Клишина С.А.

Российский химико-технологический университет им. Д. И. Менделеева

НОВАЯ ХИМИЯ - МОСТ МЕЖДУ ГУМАНИТАРНОЙ И ЕСТЕСТВЕННОНАУЧНОЙ КУЛЬТУРАМИ

Гуманитарное образование в технических вузах связывают, как правило, с циклом преподаваемых социально-гуманитарных дисциплин, которые берут на себя миссию формирования мировоззрения и компенсируют сознание студентов-технократов за счет материала из истории, философии, культурологи, социологии и других наук этого профиля. Иногда преподаватели обращаются к естественным наукам за примерами, но чаще всего этого не делают. Культуртрегерская функция гуманитарных наук имеет огромное значение, и ее культурная ценность не подлежит сомнению. Но это не единственный путь формирования мировоззрения учащихся. Есть и другой, на наш взгляд, более эффективный. Этот метод связан с экспликацией гуманитарных ценностей из материала естественных наук и прояснением философских и культурных оснований, на которые опирается любая хорошо работающая в науке теория. История химии богата такими теориями в значительной степени, а все крупные химики, особенно отечественные, были и историками химии, и философами химии. Родоначальник научной химии Р. Бойль не случайно называл свою науку химической философией. Философское содержимое работ Дальтона, Менделеева, Бутлерова хорошо просматривается. Но чтобы эксплицировать все мировоззренческие составляющие из химической науки, необходимо обратиться к аксиологии.

Введем для этой цели понятие «аксиологический профиль», под которым понимается совокупность ценностей (из всего их пула - индивидуально-психологических, институциональных, социокультурных, когнитивных), доминирующих в тот или иной период развития химии. Прочтение истории химии под этим углом зрения позволяет выделить в истории химии три аксиологических профиля. Первый связан с химией, которую принято называть донаучной - химией древнейших времен и алхимическим ее периодом. Эта химия слита с человеческим поведением и его целями. Свобода, здоровье, долголетие и богатство, благосостояние, любовь и вражда, симпатия-антипатия, сродство, помощь - эти ценности слиты с химическим знанием, в котором естественное и гуманитарное не расчленяются. Знание корректируется культурой и не противоречит ей.

Вторым аксиологическим профилем характеризуется классическая химия с момента ее зарождения и до второй половины XX века. Данный период охватывает как собственно классическую химию, так и ту, которую принято называть неклассической. Этот профиль характеризуется разрывом с перипатетической, спагирической и алхимической парадигмой и очищением знания от субьективных ценностей. Утрата таких ценностей обеспечила химии гигантский прогрессивный рывок, но в конце концов дорого обошлась человечеству. Доминируют в этот период когнитивные ценности. Из всех некогнитивных ценностей остается одна - практическая польза химического знания.

Третий аксиологический профиль представлен современной химией, которую принято вместе с физикой называть постнеклассической. Характерная особенность этой химии - ее системная ориентация и зволюционный характер. Объектами новой химии становятся большие системы, захватывающие человека и сливающиеся с целями его деятельности. Новая системная идеология требует рассматривать в единстве физико-химические, инженерно-технические, экономические, экологические и социальные аспекты организации производства. Такие человекомерные системы, насыщенные ценностями, не выводят исследователей из сферы ответственности за социальные последствия их разработок. Но они требуют для своего описания новых гносеологических средств и образов. Поиск таких средств - одна из самых горячих проблем современной философии науки.

Именно эволюционная химия, задающая сейчас парадигмальные образцы всей науке, приобретает отчетливый гуманитарный облик. Ее парадигму создают две крупнейшие разработки: термодинамика необратимых процессов Ильи Пригожина и теория саморазвития элементарных открытых каталитических систем отечественного химика А.П. Руденко. Наиболее гуманитарный облик химия приобретает в научной концепции И. Пригожина, согласно которой неравновесность и необратимость являются источником нового порядка. Вместе с термодинамикой необратимых процессов в науку пришло убеждение, что все основные процессы и системы в реальном мире являются необратимыми, а обратимость - лишь их частный случай. Но если все макросистемы в целом необратимы, то истоки такой необратимости следует искать на микроуровне. Химия дает для этого бесценный материал. Все реальные химические процессы - необратимы. Поэтому одна из главных идей Пригожина, что неравновесность является источником порядка, обосновывается на материале химии. При этом общих правил нет - каждую систему химических реакций необходимо исследовать особо. Ее поведение может сильно отличаться от поведения других систем. Общее правило только одно: устойчивости системы могут угрожать только автокаталитические петли, считает Пригожин. В химии порядок и хаос связаны между собой сложными отношениями. Упорядоченные, колебательные режимы чередуются с хаотическими. Такая перемежаемость наблюдается, например, в реакции Жаботинского - Белоусова.

Ценности и цели инкорпорируются в ткань этой химии. Поэтому традиционное противопоставление природы и человека начинает преодолеваться. В новой химии, говорит Пригожин, мы переходим от повторяющегося и общего к уникальному и специфическому. А именно здесь протекал ранее водораздел между гуманитарными и естественными науками.

Но новая наука требует и своего культурного контекста. Известно, что немало революционных открытий было загублено, потому что культурная среда не была готова их ассимилировать. На первый взгляд связь новой науки с культурой и философией постмодерна может показаться неожиданной. Но для такого вывода есть все основания.
Нет никакого сомнения, что сам Пригожин знаком с работами постструктуралистов и постмодернистов. Но гораздо важнее любых ссылок убеждение Пригожина: новая наука представляет собой универсальное послание, содержание которого более приемлемо для других культурных традиций. Это можно понять так: ни классическая культура, ни культура модерна с его агрессивной интенцией на переделку мира не могут составить культурный контекст современной науки, ориентированной на дружеский диалог человека с природой, восстановление кровных связей человека и природы. Хотим мы того или нет, приходится признать, что такой контекст создает постмодернизм.

Постмодернизм и новую науку сближает общий дух, критическая реакция на позитивистское представление о природе человеческого знания. И постмодернисты, и Пригожин говорят о падении престижа классической науки, не сумевшей ни предсказать, ни объяснить, ни предотвратить многочисленные социальные катаклизмы. Идея постмодернистов, что порядок вещей мстит нашим попыткам его переделать, находит продолжение в усилиях Пригожина наладить новый диалог с природой, восстановить любовное отношение человека к Космосу, характерное для древних греков.

Постмодернисты говорят о невозможности зафиксировать наличие жестких, самозамкнутых систем. Пригожин исследует открытые неравновесные системы с помощью новой термодинамики, открывая главную страницу эволюционной химии.

Постмодернисты говорят: мышление не оперирует какими-либо устойчивыми целостностями, и Ролан Барт вводит для литературоведения понятие «плавающей» структуры. Пригожин оперирует понятием «диссипативная структура», смысл которой в том, что она фиксирует динамическое равновесие в сильно неравновесных системах.

Другой лидер постмодернизма Жан-Франсуа Лиотар констатирует кризис детерминизма и, характеризуя науку постмодерна, заявляет, что она занята поисками нестабильностей, единичных фактов и несоизмеримых величин. Пригожин утверждает: лишь искусственное может быть детерминированным и обратимым. Естественное же непременно содержит элементы случайности и необратимости.

Постмодернисты пытаются преодолеть характерный для структурализма антиисторизм. Пригожин переоткрывает время в химии и придает ему совершенно новый смысл.

Постмодернистская концепция «чувствительности» перекликается с характеристикой Пригожиным новой науки как поэтического прислушивания к миру с целью услышать и воспроизвести голос природы.
Наконец, главный тезис постмодернизма, легализующий состояние радикальной плюральности, напрямую отсылает к Пригожину. Именно он вводит в исследование новые миры и разрабатывает для их понимания новый научный язык. Пригожин говорит о плюралистичной, демократичной, многодисциплинарной науке.

Нестабильность, нелинейность, случайность, разнообразие, хаос перестают быть временными иммигрантами, которые должны быть вскоре выселены, они становятся полноправными гражданами новой науки и культуры. Хаос становится приоритетным предметом исследования.

Правда, в отличие от постмодернизма в химии хаос - только прелюдия к порядку. Аттрактор, играющий в эволюционной химии роль программы - цели, вытягивает из хаоса устойчивые структуры, ведет к «новому порядку», где начинают действовать привычные детерминистские законы. Но, к сожалению, этот порядок нельзя просчитать: аттрактор - не такси по вызову, которое приходит в условленное место и в назначенное время. Дело в том, что мы никогда не знаем заранее, когда произойдет следующая бифуркация, говорит Пригожин. Значит, надо ждать будущей диссипации, которой будет предшествовать, согласно теории, бифуркация. Но короткой человеческой жизни может и не хватить, траектория индивидуальной жизни может и не пересечься с диссипацией. Остается один выход, подсказываемый постмодернистами, - осваивать хаос и учиться жить в нем, как в родном доме. Опорой тут могут быть только ценности.

Надо отметить также, что эволюционная химия не только занята поисками закономерностей осуществившейся эволюции, но и ориентирована на будущее, когда реальность дана нам, по выражению Пригожина, в процессе активного построения, в котором мы участвуем.

Даже такой краткий анализ показывает, какое огромное значение в деле гуманитарного образования имеет эволюционная химия. Эта уникальная разработка, кроме всего прочего, дает также возможность познакомить студентов с культурой и философией постмодерна, которая осмысляется ныне как выражение духа времени во всех сферах человеческой деятельности, в том числе и в науке.
Ковтун С.П. 

Ижевский государственный технический университет

ФИЛОСОФСКИЕ АСПЕКТЫ ПРИМЕНЕНИЯ МАТЕМАТИЧЕСКИХ МЕТОДОВ
В ИСТОРИЧЕСКИХ ИССЛЕДОВАНИЯХ
Проблема взаимодействия методов математики и гуманитарных наук в сфере познания социальной реальности была сформулирована еще в XIX в. французским позитивистом О.Контом. На сегодняшний день не только социология, как это было во времена Конта, но и другие гуманитарные науки, например, история и археология, оперирующие огромным количеством материальных артефактов, нуждаются в междисциплинарном подходе к решению своих проблем. Так в древней истории народов - носителей бесписьменных культур - существует множество пробелов, связанных с особенностями их источниковедческой базы. Зачастую археологические памятники - единственный вид источников, свидетельствующий об их истории. Однако, чтобы осмыслить и объяснить многие специфические особенности и проблемы социальной жизни и культуры современных потомков древних народов, необходимо восстановить преемственность всех этапов исторического развития и осуществить реконструкцию их социальной жизни в глубокой древности. Все это диктует новые гносеологические задачи для археологии и истории, обоснованные в англо-американских школах процессуальной археологии (Л. Бинфорд, Д. Кларк и К. Ренфрю) и когнитивной археологии (М.Саллинс, Ян Ходдер). Процессуалисты фокусируются на процессах изменения и трансформации культур прошлого. Представители второй школы указывают на необходимость поиска способов для разграничения мировоззренческих доминант древних народов и самого исследователя, интерпретирующего символику археологических источников с позиции собственного духовного опыта. Но, и те, и другие стремятся опираться на сугубо научные методы в своих изысканиях и указывают на ограниченность индуктивных методов в археологическом исследовании и недостаточность теоретической базы в самой археологии. Отсюда - обращение к дедуктивным методам интегративных по своему характеру наук - математики, философии, логики и культурологи, способных объективировать в абстрактно-символической форме идеальные закономерности, отражающие взаимосвязь различных эмпирических объектов, составляющих реальность древних культур.
Общим философско-методологическим основанием применения количественных методов в науке служит соотношение случайного и необходимого в многообразии социальной действительности. С их помощью можно выявить закономерности процесса социальной жизни. Многообразие археологических источников и их изменчивость обусловили широкое применение с 70-х гг. ХХ в. формализованно-статистического анализа в археологических реконструкциях
. В практике западноевропейских и североамериканских археологов, а в последнее десятилетие и в российских исследованиях, применяются методы многомерной математической статистики - факторный и кластерный анализы
.
Основные этапы всех методик сводятся к следующим процедурам: 1) отбор выборки погребальных объектов для статистической обработки; 2) конкретизация признаков, на основании которых оцениваются объекты в выборке, вычисление значений той или иной меры сходства между объектами; 3) создание групп сходных объектов - идеальных моделей, позволяющих выделить социально-типологические группы захоронений и определить их количественное соотношение.
Однако уже на первых этапах формализации источника возникают серьезные затруднения, неразрешимые посредством самих математических методов. Подобные затруднения были выявлены автором данной статьи в процессе социальной реконструкции погребальных памятников населения Верхнего Прикамья IV-IX вв. Статистическая обработка материала могильников и последующий комбинаторный анализ элементов погребений не позволили выявить существенные различия с позиции принципа трудовых затрат
 в объемах и размерах погребальных сооружений, а также в наборах погребального инвентаря. В разной мере все элементы погребального обряда оказались взаимосвязанными между собой.
 Создание моделей погребений на основе результатов статистико-комбинаторного анализа обнаружило слабую дифференцированность эмпирического объекта, что вело к предположению об однородности самого социума. Однако подобный вывод противоречит культурно-историческим условиям периода создания и функционирования могильников (IV-IX вв.), сопровождавшегося многочисленными этническими миграциями на территории Приуралья. Как свидетельствует история, подобные этнические контакты и переселения народов приводят к разложению первобытных коллективов и возникновению новых социальных структур, что должно было найти отражение в погребальном обряде.
Чтобы понять возникшее противоречие, необходимо разобраться, как соотносятся идеальные модели погребений с эмпирическим объектом. Социальная структура, как показал В.С. Ольховский, всегда полиструктурна.
Она включает в себя половозрастную, мифологическую, профессионально-ранговую, имущественную, потестарную структуры. Какую именно из перечисленных структур наиболее объективно отражают модели - вопрос философского и культурологического порядка. При этом необходимо иметь в виду, что модель представляет собой идеальный конструкт фрагмента действительности, объективирующий свойства отраженного в нем явления, обусловленного целым рядом культурных, антропных факторов. Опираясь на феноменологические определения Э. Гуссерля о разных формальных онтологиях, А.В. Чусов
 выделяет в математической модели онтологические, гносеологические, эпистемологические, семиотические и логико-конструктивные характеристики. За онтологией модели в данном случае стоят реальные материальные объекты - погребения, сгруппированные на основании ее логико-конструктивных категорий. Они создают критерии для типологизации социальных групп.

Наиболее проблематичным для истолкования, как показала интерпретация результатов моделирования признаков верхнекамских погребений, являются семиотический и гносеолгический уровни моделей. Эпистемологические и гносеологические основания накладывают на создание и интерпретацию моделей субъективные оценки, проистекающие из познавательной структуры самого субъекта и систем знаний, отражающих уровень развития современных социологических теорий. Так, например, В.А. Оборин, исследовавший погребальные обряды коми-пермяков Х-ХIV вв, пытаясь связать социологические понятия и их эмпирические корреляты (артефакты) в единую систему, делает вывод о том, женские погребения с конским снаряжением и оружием свидетельствуют о сохранении пережитков матриархата, что подтверждается привлечением данных преданий коми-пермяков о матери Кудым-Оша
.
В свою очередь, результаты статистико-комбинаторного анализа выявили другую картину: частота распределения предметов конской сбруи в захоронениях мужчин существенно выше, чем в захоронениях женщин, а появление предметов вооружения в могилах женщин не представляет собой закономерного явления.
 Следовательно, согласование онтологического и гносеологического уровней модели - культурологическая процедура, подразумевающая учет особенностей архаического мышления носителей древних культур, повлиявших на идеальную семиотическую ситуацию, представленную в моделях. Феноменологическая редукция археологических артефактов предполагает различение наших представлений о материальных качествах и свойствах вещей как явлений и их смыслового значения как знаков (символическая ценность вещей). Традиционным культурам свойственен нуминозный опыт и консерватизм, особенно в сфере ритуальной практики. Следовательно, гносеологический статус артефакта, выраженный в его способности маркировать погребение по принадлежности к тому или иному социологическому типу, будет зависеть от причин двоякого рода. Во-первых, от того, какими методологическими принципами и теориями руководствуется сам исследователь и, во-вторых, от идеальных мировоззренческих оснований погребальной практики древних народов, оставивших археологические памятники. Поэтому определение содержания и структуры онтологии, отраженной в идеальном конструкте модели, являющейся репрезентацией субъекта, требует совместных усилий гуманитариев и специалистов в области математики и программирования.
Культурологический подход и историко-сравнительный анализ позволяют констатировать парадоксы в археологическом памятнике, необъяснимые в рамках рациональной парадигмы современного сознания или противоречащие традиционной логике исследования, и выявлять факторы внешнего и внутреннего порядков (этнические, политические, культурные), повлиявшие в конкретное историческое время на состояние социокультурной реальности. Однако раскрытие смысловых взаимосвязей эмпирических артефактов в процессе социальной интерпретации идеальных конструктов предполагает возвращение к начальным ступеням формализации эмпирического материала на основании новых критериев его классификации. При этом задачи, решаемые посредством совместных усилий специалистов в области гуманитарных исследований и компьютерных технологий, будут следующими: 1) поиск среди разнообразия математических формул наиболее объективно выражающих специфику данных социальных закономерностей; 2) определение возможностей и способов минимизация влияние субъективного человеческого фактора на результаты математического анализа археологического и исторического материала; 3) объяснение семиотического статуса артефактов и исследование взаимосвязей различных онтологий, заключенных в полученных математических моделях. Таков герменевтический круг социальной интерпретации археологических источников. Его успешное прохождение во многом зависит от понимания техническим специалистом специфики социальной действительности и характера задач, стоящих перед социологом и историком. Гуманитарная подготовка математика предполагает интенцию на верификацию математических теорий фактами социальной действительности. Специалист в области технических и точных наук должен понимать социокультурный подтекст своей деятельности, тенденции в развитии современной гуманитаристики и не считать мир математических символов как самостоятельно существующую реальность. Вряд ли возможно создать этику геометрическими методами, как это пытался сделать знаменитый голландский мыслитель Б. Спиноза, но придать математике этическую и социальную направленность возможно и необходимо, вовлекая математиков в решение проблем гуманитарных наук.

Комаров В.П.

Московский авиационный институт (государственный технический университет)

КУЛЬТУРОЛОГИЯ - ТЕОРЕТИЧЕСКАЯ ОСНОВА НОВОГО МЫШЛЕНИЯ СПЕЦИАЛИСТА XXI ВЕКА

Цель высшего образования состоит в реализации потребности человека в интеллектуальном, нравственном и профессиональном развитии. Для этого недостаточно только узкопрофессиональных знаний. Это невозможно без постижения культуры. Общая культура - основа культуры профессиональной.
Деятельность человека осуществляется в конкретной социокультурной среде. Она органически включена в систему экономических, политических, идеологических, национальных, религиозных и других отношений. Поэтому приобщение к культуре, изучение ее - важное условие успешной профессиональной деятельности специалиста любого профиля. Профессиональная подготовка прилагается к личности, а личность формируется всей системой гуманитарного образования, важнейшее место в которой должна занимать культурология.
Знание культурологии дает понимание того, что культура делает человека Человеком, что человек является творцом культуры, что человек функционирует в культурной среде, и что он сам является продуктом культуры.
Необходимость широкого гуманитарного образования в формировании высоконравственной личности, ее мировоззренческой позиции, гражданских качеств неоспорима. Поэтому изучение культурологии в вузе - важнейшая и неотъемлемая часть профессиональной подготовки специалиста.

Изучение курса культурологии формирует: 

1. Понимание сущности культуры, ее структуры, функций, закономерностей развития и многообразия проявлений, знание основных типов культурно - исторического процесса.

2. Мировоззренческие ориентации, дающие возможность практически анализировать жизненные явления.

3. Понимание закономерностей развития культуры и практическое осмысление различных культурологических моделей будущего.

4. Формирование гуманистических воззрений, основанных на приоритете общечеловеческих ценностей.

5. Способность глубоко и объективно оценить обстановку, понять содержание проблем, их истоки, особенности, дать многогранную и всестороннюю оценку ситуации.

6. Понимание различных культурных факторов, необходимых для любых сфер человеческой деятельности без чего они лишаются необходимого духовного обеспечения.

7.  Способность концептуального видения сферы и ситуации, учитывать экономические, политические, производственные, международные и иные условия, в которых осуществляется инженерная деятельность.

8. Понимание инженерной деятельности как процесса, в котором анализ и синтез сочетаются с пониманием потребностей общества хрупкости окружающей среды. 

9. Знание закономерностей развития техники и понимание нравственной ответственности инженера за принимаемые решения и разрабатываемые проекты. Понимание специфики инженерного мышления и культурологической составляющей инженерной деятельности. Умение провести гуманитарную экспертизу деятельности предприятия и разрабатываемых проектов. 

10. Коммуникативность, способность свободного общения, адаптация к различной социально-культурной среде. 

11. Понимание особенностей функционирования различных элементов культуры повседневности, умения использовать эти знания на практике, например, знание различных норм этикета, умение подбирать стиль одежды и т.д.

12. Навыки работы с текстом любого характера, умение составлять план текста, анализировать его содержание, готовить устное выступление по предложенной теме, вести самостоятельный поиск информации.

13. Понимание характера перемен, совершающихся в культуре различных социальных слоев, связи этих перемен с процессами, происходящими в экономической, политической, идеологической, производственно - хозяйственной деятельности.

14. Понимание собственной культуры с ее переплетением с нормами, принципами и ценностями других культур, способствуя тем самым налаживанию гармоничных отношений с другими обществами.

15. Толерантность, необходимую в условиях полиэтничности и поликонфессиональности. 

16. Знание основных достижений отечественной и мировой культуры.

17. Осознание места отечественной культуры в мировой культуре.

18. Приобщение студентов к культурному наследию человечества, их интеграцию в мировую и отечественную культуру. 

19. Патриотические, нравственные, эстетические качества личности.

В связи с существенным сокращением аудиторных часов, отводимых на изучение курса культурологии (теории и истории культуры) в техническом вузе кафедра культурологии МАИ предусматривает: 

1. Переработать программу учебного курса культурологии с учетом перехода на новую систему обучения в МАИ.

2. Разработать новый учебный план курса, предусмотрев перечень тем, выносимых на самостоятельное изучение студентами (до 50% содержания курса).

3. Разработать учебно-методические пособия для оказания помощи студентам при самостоятельном изучении отдельных тем курса.

4. Разработать методику чтения обзорных лекций по темам курса, вынесенных на самостоятельное изучение студентов.

5. Составить перечень вопросов для самоконтроля знаний студентов.

6. Составит перечень вопросов к зачетам по культурологии.

7. Составить тесты по культурологии для контроля остаточных знаний студентов.

8. Разработать раздаточный материал (в электроном виде) для самостоятельного изучения студентами курса культурологии. 

Компаниец Э.Н. 

Ижевский государственный технический университет

АКСИОЛОГИЧЕСКАЯ ОРИЕНТАЦИЯ ПОЗНАВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА КАК ЗАДАЧА СОВРЕМЕННОГО УНИВЕРСИТЕТСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ

На рубеже XX-XXI вв. в сознании российского общества происходит актуализация проблем образования как главного условия развития страны в XXI в., интегрирования ее в мировое сообщество, что находит отражение и в университетском образовании, которое со времен возникновения первых университетов находилось на вершине образовательной иерархии. Университетское образование является тем особым «институтом», в котором происходит соединение образовательного процесса и научных исследований. Причем, стоит отметить, что образовательная политика университета предполагала получение фундаментального знания, т. е. такого типа знания, которое будет отражать универсальные законы универсума. Как подтверждение тому - провозглашение А. Гумбольдтом в первой половине ХIX в. принципа единства университета и фундаментальной науки, который не утратил свое значение и в настоящее время. По-прежнему представляется неоспоримым убеждение, что фундаментальная наука является базисом системы научного знания и базисом высшего образования, следовательно, она представляет собой основу качества общественного интеллекта.
Получение университетского образования для современного человека ассоциируется, как правило, с изучением ряда дисциплин, именуемых науками, в рамках которых и можно проводить исследования и изобретать новые технологии. И не только естественнонаучные, но и социогуманитарные дисциплины определяются и организуются, по преимуществу, как науки, что освящено некоторой традицией в понимании того, что представляет собой настоящая наука
. Университет рассматривается как школа приобретения посредством развития интеллекта прочного профессионального навыка в какой-либо сфере, что позволит человеку как профессионалу занять стабильную позицию в социуме.
Если остановиться лишь на двух выделенных компонентах университетского образования, то неполною будет представлена сама идея университета. Университеты со времен появления их в средневековье были ориентированы вовсе не исключительно на подготовку высококлассного профессионала, исследователя или изобретателя в какой-либо области. И не развитие интеллекта самого по себе составляло задачу университетского образования. Университеты формировали интеллигенцию - носителя духовного потенциала европейской культуры, утверждая приоритет духа над прагматикой обыденной реальности. Речь идет том, что может быть названо культурною миссией университета: создание условий для формирования и развития личности человека - субъекта действия с определившимися ценностными ориентациями в различных сферах человеческого бытия (гражданской, профессиональной, сфере межчеловеческих отношений). Эта третья компонента университетского образования - воспитание, в дополнении к двум первым: обучению (приобщению к знаниям) и ориентации на исследование (получения «живого знания»), касалась приобретения человеком ценностного отношения к миру, ко всем тем реальностям, из которых состоит мир. 
В самом деле, процесс познания человеком какой бы то ни было реальности мироздания всегда, вольно или невольно, прямо или опосредованно, тотчас или со временем, сопровождается оцениванием. Не свободна, во всяком случае, не должна быть свободна от оценивания и наука, которая с эпохи Нового времени приобрела монополию на истину и которая, казалось бы, изучает мир объективно, безотносительно к интересам, вожделениям, переживаниям человека. Действительно, воздержание от оценочных суждений, вынесение их за скобки в познавательном процессе - подобный пафос стал присущ новоевропейской науке. Различные реальности мира природы рассматриваются наукою вне утилитарного интереса или нравственных проблем человека, безотносительно к человеку, как внечеловеческая по способу своего бытия реальность. Это означает признание того, что нравственные нормы не являются универсальным законом, фундаментальным измерением человеческого бытия, как это имело место со времен Моисея, что было воплощено в 10 заповедях. Мир, природа, общество, да и человек, с точки зрения науки, подчинены иным универсалиям - объективным физическим (не зависящим от человека и не отражающим специфическое человеческое бытие) законам, бессознательным и аксиологически нейтральным.
Разведение знания и нравственной оценки, что стало характерною чертою научного познания с эпохи Нового времени, образовали современную научно-образовательную культуру. Э. С. Маркарян в своей статье «Науки о культуре и императивы эпохи»
, анализируя ситуацию в современной научно-образовательной культуре, убежден, что всецело доминирующие в мире естественнонаучные приоритеты
, что отразилось и на способе производства научных знаний и их носителей, и образовали тот механизм цивилизации, посредством которого в течение последних столетий были вызваны глобальные нарушения жизненных процессов на планете. Современная научно-образовательная культура, которая не соответствует нормальной эволюционной самоорганизации общества, явилась продуктом возникшей еще со времен Научной революции естественнонаучной установки в познании мира. Произошел разрыв между естественно-техническими и социальными знаниями, с одной стороны, и гуманитарными, с другой, и разрыв был превращен в норму. Достаточно упомянуть, что к гуманитарным дисциплинам в негуманитарных вузах и сегодня, мягко сказать, снисходительное отношение. Это дистанцирование в корпусе знаний обусловил, констатирует Э.С. Маркарян, монодисциплинарный или, в лучшем случае, мультидисциплинарный способ организации науки и образования и расщепленное сознание общества. Расщепленное сознание выразилось в дисбалансе между оперативными и стратегическими подходами к кризисным явлениям, в господстве сиюминутных потребительских ценностных установок. Примером проявления расщепленного сознания может служить возведение какого-либо частного социального проекта в ранг панацеи, при реализации которого, по замыслу его авторов, появиться некое совершенное общество, а также сама вера в земной рай, который можно установить с помощью какого-либо одного средства (политических реформ, социальных революций, научно-технического прогресса, идеологии, экономических преобразований, культуры и т.д.).

Иными словами, разрыв между знанием и оценкой в познании человеком универсума обнаруживает конфликт между технологической и духовно-нравственной сторонами человеческого бытия, и признание этого конфликта, несомненно, влечет за собой постановку проблемы соотношения этих сторон человеческого бытия с определением доминанты.

Проблема соотношения технологической и духовно-нравственной сторон человеческого бытия поднимают вопрос об аксиологической, в частности, нравственной ориентации современной науки, что касается и преподавания научных дисциплин. Нельзя отрицать, что наука не может исключить нравственную оценку из своей сферы, что наиболее явно проявляется на стадии эксперимента, применения результатов исследования на практике, а также в исследовательской установке науки. Эта последняя такова: знание ради управления, что, конечно, возводит человека в ранг Творца и Промыслителя мироздания. Хотя вопрос о нравственном измерении науки, совместимости науки и морали, познания и оценивания в науке, своего рода вопросы о притязании человека быть Богом, о совместимости Гения и злодейства по-прежнему является открытым, сам факт наличия данной проблемы свидетельствует о небезосновательности «алгебру гармонией проверять».
Из оценочных шкал наиболее устойчивыми и универсальными, применяемыми в познавательном процессе являются такие шкалы, как «Добро - Зло», «Высшее Благо - Польза», «Ложь - Истина». «Ложь - Истина» вполне ассоциируется с наукою и используется в научном познании при оценке теорий включая и такие, которые имели статус некогда единых теорий мироздания, как это было с механикой Ньютона и теорией относительности Эйнштейна. Процедура оценки теоретических конструкций согласно данной шкале является привычным делом для науки, но это не отменяет характер данной процедуры: она есть оценивание. Использование шкалы «Ложь - Истина» в научном познании лишний раз убеждает, что знание и оценка - две стороны одной медали. Правда, не всегда связь знания и оценки явная, ее необходимо выявлять. Особенно это касается собственно «нравственных» шкал, как «Добро - Зло» и «Высшее Благо - Польза».
Весомым аргументом в пользу нравственного измерения познавательного процесса служат слова Апостола Павла из первого Послания к коринфянам: «Если имею дар пророчества, и знаю все тайны, и имею всякое познание и всю веру, так-что могу и горы переставлять, а не имею любви, - то я ничто…»
.
В конце XX в. - первом десятилетии XXI в. происходят существенные изменения в отечественной научно-образовательной культуре, в частности, в корпусе существующих дисциплин. Это проявилось, во-первых, в наметившейся тенденции изменения статуса гуманистики (ее признания как типа знания в постсоветской России) и набора основных гуманитарных дисциплин, изучаемых в отечественной высшей школе. Во-вторых, в свете императива экологический выживаемости человечества в XXI веке, когда стало ясно, что естествознание не в состоянии гарантировать человечеству безопасное будущее, да и само будущее, и претензия человека стать Богом - Богом Промыслителем и даже Творцом мира оказалась иллюзорной, меняется представление о фундаментальных науках
.
К числу фундаментальных дисциплин в настоящее время относят культурологию. Это обусловлено тем, что культурология изучает культуру как специфическую, созданную человеком среду обитания, как объективную данность, которая существует по своим законам, отличным от природного мира. Жить в культуре и ничего о ней не знать, не понимать закономерностей и перспектив развития культуры означает разрушать человеком тот мир, который он сам создал.

Упрочение статуса гуманистики в отечественной научно-образовательной культуре является положительным симптомом для утверждения аксиологической ориентации в познавательном процессе, а значит, выявления необходимых и достаточных оснований утверждения человека в универсуме.

Кондакова Г.Б.
Тетюшский филиал Института социальных и гуманитарных знаний

Педагогические условия формирования социально-коммуникативной компетентности

Подготовка инженеров становится одной из актуальных проблем, поскольку современная российская система образования находится в стадии динамичного обновления, импульсом которому послужили, с одной стороны, процессы реформирования общества в целом, а с другой - логика развития самой образовательной системы.

По словам Э.Ф. Зеера, А.М. Павловой, Э.Э. Сыманюк, структурными компонентами подготовки являются социально-коммуникативная адаптивность, стремление к согласию, толерантность, оптимизм, формировать которые изолированно друг от друга невозможно. Но «сложив» их вместе, получим социально-коммуникативную компетентность (СКК). Сложная структура данной компетентности определяет комплексный характер работы и опору на теоретические положения системного подхода, поскольку эффективность формирования СКК в условиях высшего профессионального образования зависит от ряда условий и факторов, среди которых, по нашему мнению, центральное место занимает системное видение этой проблемы.

Разделяя со многими учеными мнение о том, что этап подготовки выпускника вуза определяет всю его дальнейшую деятельность и развитие. А содержание и характер развития определяется, в свою очередь, уровнем подготовленности. И мы видим несоответствия, носящие противоречивый характер, между требованиями, предъявляемыми к личности и деятельности выпускника, и фактическим уровнем готовности выпускников вузов к выполнению ими своих функций. Зачастую образование, получаемое в вузах, обеспечивает хорошую теоретическую подготовку, но не формирует в достаточной мере готовность к самостоятельному решению специфических задач.
Цель формирования СКК, являясь идеальным представлением конечного результата, формулируется в социальном заказе на подготовку инженеров, отраженном в нормативных документах, требованиях рынка труда и отдельной личности. А необходимый уровень социально-коммуникативной компетентности достигается посредством формирования: а) системы социально-коммуникативных знаний и отношений (понятийно-сущностный уровень); б) системы социально-коммуникативных умений (практико-деятельностный уровень); в) опыта продуктивной (творческой) социально-коммуникативной деятельности (практико-мировоззренческий уровень); г) личностно-ценностного отношения к самосовершенствованию социально-коммуникативной компетентности (концептуальный уровень) и др.

Решение обозначенных задач, на наш взгляд, может быть успешным только при соблюдении следующих педагогических условий:

- адекватное отражение проблемы формирования социально-коммуникативной компетентности в целях, содержании, методах и организационных формах подготовки в ходе теоретического изучения дисциплин учебного плана; 

- целенаправленное насыщение учебных планов спецкурсами и дисциплинами по выбору, предполагающими формирование социально-коммуникативной компетентности;

- четкое определение структурных компонентов социально-коммуникативной компетентности в модели выпускника.

Рассматривая механизмы формирования СКК в условиях вуза с позиций деятельностного подхода, мы считаем необходимым, охарактеризовать различные направления организации теоретической деятельности самого сиудента, поскольку в процессе учебной деятельности они сталкиваются с массой социально-коммуникативных проблем, которые им необходимо решить.

Деятельностный подход в данном случае позволяет:
во-первых, анализировать социально-коммуникативную деятельность студента и преподавателя с единых методологических позиций, раскрывая сущность и динамику их взаимодействия; 

во-вторых, изучать содержание и специфику социально-коммуникативной деятельности всех участников образовательного процесса;
в-третьих, определять социально-коммуникативную деятельность как важнейший фактор развития личности студента и его преобразования из объекта учебно-воспитательного процесса в субъект.
Социально-коммуникативная компетентность, несомненно, является одной из основополагающих, связующей и определяющей развитиестудента. Необходимо, на наш взгляд, учитывать тот факт, что, хотя социально-коммуникативная компетентность и опирается на врожденные способности индивидуума к взаимодействию, она должна быть приобретена и сформирована в рамках первичной, вторичной и третичной социализации, осуществляемой в процессе деятельности, в том числе и учебной. Вместе с тем, мы понимаем, что сформированность структурных компонентов социально-коммуникативной компетентности у студентовв зависит от многих объективных и субъективных факторов, а, следовательно, имеет индивидуальные особенности.
На пути движения любых инноваций в образовательную практику встает сопротивление, возникающее на уровне отдельной личности. Применительно к системе образования, где реформированию подвергаются базовые ценности, это означает, что никакое введение новых планов и методических рекомендаций не способно изменить ситуацию без кропотливой и длительной работы по разрешению психологических проблем конкретной личности. В связи с этим, считаем необходимым, рассмотреть механизмы формирования СКК студентов с позиций личностно ориентированного подхода. Включившись во взаимодействие, личность сначала бессознательно, а затем и сознательно развивает в себе представление о нормах, ценностях деятельности, о способах поведения и собственной роли в ней, при этом отвергая или принимая образцы, характерные для существующей культуры. Следовательно, механизм формирования СКК студента в процессе обучения мы видим в создании условий для осознания того, что именно от его усилий и стараний в дальнейшем и может помочь его самореализации. Успешность же формирования социально-коммуникативной компетентности с позиций личностно ориентированного подхода обеспечиваются, на наш взгляд, соблюдением следующих условий:

1. Выявление субъективных факторов, влияющих на успешность/неуспешность деятельности.
2. Обеспечение возможностей для самореализации и развития социально-коммуникативного потенциала личности.

3. Осуществление внутренней интеграции структурных компонентов СКК, выяснение их роли в дальнейшей деятельности. 

Подводя итоги изложенным аспектам, рассмотрев механизмы и педагогические условия формирования СКК с позиций основных положений системного, деятельностного и личностно ориентированного подходов, формирование социально-коммуникативной компетентности мы рассматриваем как: 

а) структурный компонент системы подготовки студента (основными механизмами формирования СКК являются самоопределение и целеполагание); 

б) развитие социально-коммуникативной деятельности студента (основным механизмом формирования СКК выступают действия); 

в) обеспечение возможностей для осознания роли личности самого студента в его самореализации (основными механизмами формирования СКК в данном случае мы считаем исследование и оценивание). 

Кононова М.Ю.

Московский государственный технический университет им. Н.Э.Баумана

КОМПЕТЕНТНОСТНО-ДЕЯТЕЛЬНОСТНЫЙ ПОДХОД

К ПРЕПОДАВАНИЮ ФИЛОСОФИИ В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ

Ведущим фактором развития принципов и методов подготовки современного научно-технического сообщества в России является государственная образовательная реформа. Ее основу составляет стандартизация учебного процесса в соответствии с западными образцами. В настоящее время речь идет о внедрении в высшую Школу, так называемых, федеральных государственных образовательных стандартов третьего поколения с вполне конкретными требованиями к профессиональной подготовке отечественных специалистов. Однако наряду с, казалось бы, жесткой ее регламентацией, происходит обратный процесс превращения ряда образовательных процедур в открытые задачи, требующие от представителей педагогического сообщества самостоятельных творческих подходов к их решению.

Наиболее ярко диалектика модернизации отечественной системы высшего образования проявляется в области проектирования учебных программ по непрофильным дисциплинам, детальная стандартизация которых во ФГОС ВПО пока не предусмотрена. Согласно новой компетентнстно-деятельностной концепции развития образования вспомогательные учебные курсы оказываются привязанными к ключевым компетенциям профессиональных стандартов. На практике, в условиях сокращения временных ресурсов, данная ситуация может обернуться рядом негативных моментов, когда к непрофильной подготовке студентов будут вынуждены отнестись по остаточному принципу, сокращая для соответствующих программ долю учебных часов либо ликвидируя их вовсе. Подобные опасения сегодня нередко вызывает, например, судьба гуманитарных дисциплин в технических вузах, в том числе судьба философии.

Очевидно, что дискриминация гуманитарного знания противоречит самим целям российского высшего образования, основа которых - «формирование способности к труду и жизни в условиях современной цивилизации и демократии» (ФЗ «О высшем и послевузовском профессиональном образовании» от 22 августа 1996 г. N125, ст.8).

Это с одной стороны. Но с другой стороны, уже сегодня видны зачатки ситуации, когда гуманитарный блок в техническом вузе имеет все шансы дискредитировать себя самостоятельно. Являясь частью системы, действующей по компетентностно-деятельностным принципам, он должен будет этим принципам соответствовать, что найдет отражение и в содержании учебных программ, и в используемых методах обучения. Однако на пути к этому может возникнуть ряд проблем. Особенно в области философской подготовки. Во-первых, это связано с мировоззренческими установками российских философов. Учитывая плюрализм профессиональных воззрений в современном философском сообществе, очевидно, что далеко не все его представители примут, а тем более возьмут на вооружение в качестве отправной точки своего философствования мировоззренчески чуждый деятельностный подход. 

С другой стороны, не мало проблем возникнет и у тех, кто такой подход разделяет. Если обосновать вклад философии в формировании общекультурных компетенций будущих специалистов вполне реально, то справиться с профессиональными, и даже общеметодологическими или междисциплинарными компетенциями будеттгораздо сложнее. 

Приведем в качестве примера требования к результатам освоения основных образовательных программ бакалавриата по направлению подготовки «мехатроника и робототехника». Согласно им выпускник должен обладать следующими общекультурными компетенциями (ОК):

- способностью владеть культурой мышления, способен к обобщению, анализу, восприятию информации, постановке цели и выбору путей её достижения (ОК-1);

- готовностью к кооперации с коллегами, работе в коллективе (ОК-2);

- способностью уметь использовать нормативные правовые документы в своей деятельности (ОК-3);

- способностью использовать основные положения и методы социальных, гуманитарных и экономических наук при решении социальных и профессиональных задач (ОК-4);

способностью иметь навыки работы с компьютером как средством управления информацией (ОК-5);

- способностью понимать сущность и значение информации в развитии современного информационного общества, сознавать опасности и угрозы, возникающие в этом процессе, соблюдать основные требования информационной безопасности, в том числе защиты государственной тайны (ОК-10); и др.

Выпускник должен также обладать следующими профессиональными компетенциями (ПК): 

- разрабатывать математические модели составных частей объектов профессиональной деятельности методами теории автоматического управления;

применять необходимые для построения моделей знания принципов действия и математического описания составных частей мехатронных и робототехнических систем (информационных, электромеханических, электрогидравлических, электронных элементов и средств вычислительной техники);

реализовывать модели средствами вычислительной техники;

определять характеристики объектов профессиональной деятельности по разработанным моделям (ПК-1);

- способностью и готовностью:

разрабатывать конструкторскую проектную документацию механических сборочных единиц и деталей мехатронных и робототехнических систем;

разрабатывать технологические процессы изготовления, сборки и испытания проектируемых узлов и агрегатов;

Этап выпуска рабочей документации опытного образца, его изготовления и предварительных испытаний (ПК-4).
При этом стоит отметить, что современная мехатронная система - это «единый комплекс электромеханических, электрогидравлических, электронных элементов и средств вычислительной техники, между которыми осуществляется постоянный динамически меняющийся обмен энергией и информацией, объединенный общей системой автоматического управления, обладающей элементами искусственного интеллекта». Особенно подчеркнем последний пункт. Проблемы искусственного интеллекта - это, в первую очередь, вопросы, требующие философского осмысления. И не мало работ написано по этому поводу. Что касается многих других философских проблематик в данной специальности, то в силу своей специфики они уже не так очевидны и для своей формализации и последующего анализа требуют соответствующей компетенции, которой мало кто из преподавателей философии обладает.

Развитие междисциплинарных направлений в науке и технике также требует философского осмысления, без которого невозможно формирование у будущего специалиста соответствующих профессиональных компетенций. Но это опять же требует грамотного педагогического руководства, которое могло бы найти отражение, например, в темах домашних заданий по философии. Решение подобных задач потребует взаимодействия кафедры философии с основными выпускающими факультетами. Но очевидно, что подобное взаимодействие не может быть организованно на пустом месте. Формирование любой компетенции невозможно в отрыве от практического ее освоения. Далеко не все кафедры и даже факультеты в российских технических вузах могут сегодня похвастаться реальной продуктивной инженерной или научной деятельностью. В таком случае философствование вокруг профессиональных проблем будущих специалистов (бакалавров или магистров), попытки сформулировать и осмыслить цели и проблемы своей специальности, большинство из которых носит системный характер и требует учета и мировоззренческих, и социальных, и политических, и экономических, и культурно-исторических факторов - станут весомым вкладом в формирование профессиональной компетенции студента.
Все это, конечно, не отменяет рассмотрение в рамках курса философии других тем. Главное, согласно компетентностно-деятельностному подходу в определении познавательной стратегии учащегося, его формирование как субъекта собственной деятельности. 

Коротеева Н.В.
Российский химико-технологический университет им. Д. И. Менделеева

ГАРМОНИЗАЦИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗе

Развитие современного общества неразрывно связано с развитием технологий. Этот процесс не повернуть вспять, и наше будущее, скорее всего, будет носить технократичный характер. Человек все больше и больше освобождается от рутинных дел, имея возможность переключиться на более творческие занятия - науку, искусство. Но пользуется ли он этой возможностью в полной мере, способствует ли развитие технологий обогащению общества в духовном плане? Этот вопрос давно стал банальным, но однозначный ответ на него по-прежнему отсутствует.

Естественное разделение интеллигенции на технократов и гуманитарием в свое время было всего лишь следствием дифференцированного подхода к образованию в высшей школе и свидетельством различного способа мышления. Это разделение не затрагивало глубинные, духовные слои личности в целом. Человек, которого называли «инженер», как правило, отличался широким кругозором и разносторонним образованием. Технократ и гуманитарий не стояли по разные стороны баррикад, они просто шли разными путями к общей цели. Сегодня же прагматизм, воцарившийся в умах людей, превратил это разделение в глубокую, часто непреодолимую пропасть. Производители «духовного продукта», гуманитарии, весьма часто в наше время оказываются нужны лишь сами себе, их продукт не всегда востребован той частью общества, которая по-прежнему называется «техническая интеллигенция». Студенты технических ВУЗов в этом смысле не являются исключением. Молодости свойственно острое «ощущение собственной личности», независимо от сферы интересов и уровня образования, но далеко не каждый юноша и девушка понимают, что удержать, сохранить это ощущение можно лишь развивая в себе гуманитарную составляющую, т.е. ту часть личности, которая как раз и отвечает за ее осознание и развитие.

Образование студентов на протяжении длительного времени осуществлялось в условиях острого дефицита духовной культуры, без которой принципиально невозможно усиление его гуманистического аспекта. Решение актуальных задач по формированию гуманистического мышления студентов, особенно технических вузов, осложняется также их отношением к гуманитарным наукам как к чему-то второстепенному, необязательному.

Студентам РХТУ им. Менделеева было предложено ответить на несколько вопросов, связанных с востребованностью гуманитарных дисциплин в технических ВУЗах. Наиболее интересными и показательными оказались ответы на два вопроса, содержащих в себе скрытое противоречие. Первый вопрос - «Нужно ли гуманитарное образование студентам инженерно-технических специальностей?». И второй - «Считаете ли вы, что формирование личности и профессионального самосознания являются двумя непересекающимися процессами?». Из числа опрошенных, считающих, что гуманитарные дисциплины в техническом ВУЗе не нужны, т.к. они перегружают студентов и отвлекает их от основной задачи обучения в ВУЗе ( а таких оказалось примерно 40%), практически все отметили, что формирование личности и профессионального самосознания у человека тесно связаны между собой и невозможны друг без друга. Противоречивость ответов на два этих вопроса с очевидностью свидетельствует о том, что многие студенты, интуитивно понимая смысл гуманитаризации образования, не готовы тратить время на получение знаний, расширяющих сознание, и подсознательно смещают акцент только на узко специализированное развитие.

В идеале преподаватель технического ВУЗа для гармонизации личности студентов неизбежно должен поддерживать два процесса:

- собственно информационный процесс, направленный на получение новых знаний людьми, участниками этого процесса, и 

- интеллектуально-духовный процесс, обеспечивающий наполнение полученной информации смыслом.

Первый из названных процессов представляет собой передачу накопленных человечеством знаний из поколения в поколение. Собственно это и является основной целью и задачей образовательного процесса, и она довольно успешно реализуется с помощью специализированных высших учебных заведений, накопивших за многие десятилетия богатый методологический опыт обучения студентов.
Второй же процесс не может быть так четко формализован и облечен в технологические формы как первый, поскольку смысл нельзя передать, он генерируется и определяется самим человеком, и напрямую зависит от особенностей его мышления, чувств, пристрастий, этических норм, то есть личности в целом. Преподаватель, которого когда-то с уважением называли «профессор», был способен не только передавать своим ученикам знания, но и вдохновлять их своим примером, обогащая их культурно и нравственно. В наши дни перегруженность преподавателей из-за необходимости зарабатывать на «хлеб насущный», читая лекции в разных ВУЗах, отсутствие стимулов к личностному росту и профессиональному развитию, а иногда и профессиональная деградация, обусловленная общим упадком образовательной системы в стране, делают решение этой задачи затруднительным, а иногда и просто невозможным.
В этих условиях одним из способов приблизить техническое образование к запросам личности, ее психологии, нравственности может помочь его гуманитаризация, то есть насыщение технического образования гуманитарными дисциплинами.
Опыт преподавания в РХТУ им. Д.И. Менделеева общегуманитарных предметов, таких как психология профессиональной деятельности, психология личности и самопознания, психология управления и проч., показывает, что студенты, выбравшие для себя химико-технологические специальности и, казалось бы, далекие от психологии, испытывают живой и неподдельный интерес к предмету, открыты для диалога, готовы брать на вооружение предлагаемый преподавателем психологический инструментарий для самоанализа и исследования особенностей своей личности и с удовольствием используют полученный на занятиях опыт и знания в реальной жизни.
При разработке программ таких курсов акцент делается на личностно-ориентированный подход. Формат занятий включает не только лекционный материал, но и практическую часть, предусматривающую активное взаимодействие преподавателя-психолога со студентами. Практическая часть занятий проводится с опорой на метод безоценочного осознанного наблюдения (БОН), который позволяет студентам в живом контакте с ведущим и другими участниками группы наблюдать за спецификой своего взаимодействия со средой, выявляя особенности своей личности и расширяя сферу самоосознования.
По отзывам самих студентов подобные общегуманитарные курсы позволяют им расширить сферу самосознанности не только в личной жизни, но и в будущей профессиональной деятельности, в частности:

- глубже и полнее осознать мотивы обучения в выбранном ВУЗе;

- наметить реальные профессиональные цели и задачи, соответствующие подлинным потребностям, желаниям и возможностям;

- определить внутренние и внешние ресурсы, необходимые для достижения намеченных целей;

- повысить готовность к самостоятельности и саморазвитию.

Это свидетельствует о неоспоримой ценности гуманитарной составляющей обучения для гармонизации личности студентов технических ВУЗов. Оно позволит заложить в человеке основы широкого мировоззрения, не ограниченного естественнонаучной картиной мира, сформировать зрелую осознанную личность, способную не только решать узкоотраслевые научно-технические задачи, но и стремящуюся к расширению сферы своей компетентности, способную к творчеству и самостоятельному мышлению. 
Коршунова Н.Н. 

Московский авиационный институт (государственный технический университет)

КРЕАТИВНЫЕ ВОЗМОЖНОСТИ КУЛЬТУРОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ

В ТЕХНИЧЕСКОМ УНИВЕРСИТЕТЕ

В современном мире складывается новая система экономических и политических отношений. В процессе глобальной общественной трансформации важнейшая задача сделать Россию значимой составляющей мировой экономической системы. От решения этой задачи зависит безопасность и благосостояние страны в будущем. При этом, как подчеркивал еще в конце XX века выдающийся русский ученый, болевший душой за судьбу России Н.Н. Моисеев, достойным членом мирового содружества может стать только высокоинтеллигентная, образованная нация: «Образованность нации и развитие высших технологий - важнейшие опоры для благополучного будущего нашей страны!»
.

Социогуманитарное образование в технических университетах является важным механизмом трансляции ценностей национальных традиций и мировой культуры.

Культурология является наиболее восприимчивой к проблемам гуманитарного преподавания в целом. В условиях, когда высшее образование приобрело черты массовости, а предмет «культурология» преподается первокурсникам, часто культурология выполняет роль своего рода начального или всеобщего гуманитарного образования.

В процессе преподавания мы сталкиваемся с тем, что у современных студентов при изучении гуманитарных дисциплин нет навыков и потребности воспринимать информацию в форме законченной системы. В условиях технологической революции для студента привычны интернет, а, шире, компьютер, не накопление знаний в систему, а запрос в поисковой строке. Такие навыки расходятся с традициями университетского образования, которые сохранились со времени его элитарности.

Поэтому, чтобы сохранить принципы конкурентного дисциплинарного образования, необходимо, используя развитые у современной молодежи компетенции, развивать умение поиска необходимой информации, усложнять навыки поиска и перепроверки информации, развивать коммуникативные навыки, чтобы дотягивать студентов до уровня систематического освоения знания.

Переход на двухступенчатую систему образования меняет социальное пространство преподавательской деятельности: среди бакалавров в одной аудитории будут находиться не только те, кто останется в профессии и продолжит образование в магистратуре, но и те, кто уйдет в иные области деятельности. Такова реальность, с которой необходимо считаться.

Культурологическое образование можно рассматривать как механизм трансляции культурных ценностей. Преподавание культурологии предполагает как передачу студентам систематических знаний о культурных процессах на основе современных исследований культуры, так и формирование их нравственной позиции в социуме. Этим определяется воспитательная роль курса культурологии, что имеет важное значение для студентов технических вузов, формируя компетенции современного выпускника вуза. При этом, два направления представляются приоритетными.
Объективной реальностью нашего времени стало осознание глобальных проблем современной цивилизации: угрозы ядерной войны, дисбаланса социально-экономического развития различных регионов мира, экологического кризиса. Одна из главных глобальных проблем современности - экологическая. Многие ученые прогнозируют дальнейшее углубление экологического кризиса и перерастание его в экологическую катастрофу, когда разрушение биосферы станет необратимым. Такой сценарий развития будет гибельным для человека, так как экологическая ниша, пригодная для жизнедеятельности человека не велика и является очень хрупкой.
Изучение истории отношений общества и природы, так называемой экологической составляющей культуры, является необходимой и актуальной задачей культурологи как науки, а также становится обязательной компетенцией современного выпускника вуза.
При проведении семинарских занятий возможно представить на обсуждение студентам основные документы, принятые мировым сообществом с целью преодоления экологической катастрофы, показать, как они вписаны к культурный контекст современной эпохи. В этой связи определенный оптимизм внушает существование ряда международных решений (протоколов), принятых на уровне ООН и особенно принципа «sustainable development», декларированного конгрессом Рио-де-Жанейро в 1992 году. В работе этого форума, где обсуждались проблемы взаимодействия природы и общества, приняли участие государственные деятели высшего ранга целого ряда стран. В декабре 1997 года был принят Киотский протокол, обязывающий развитые страны, а также страны с переходной экономикой сократить или стабилизировать выбросы парниковых газов в 2008-2012 годах по сравнению с 1990 годом. Период подписания протокола открылся 16 марта 1998 года и завершился 15 марта 1999. По состоянию на 26 марта 2009 Протокол был ратифицирован 181 страной мира (совокупно ответственными за более чем 61% общемировых выбросов). Заметным исключением из этого списка являются США, абсолютный лидер по выбросам. 

Исходя из научного факта, подтверждающего важное значение экологически значимых характеристик России для понимания и прогнозирования экологической ситуации в мире, необходимо подробно рассмотреть эту проблему. Прекрасный доказательный материал по этой актуальной теме дает статья В. Клюева «Россия на экологической карте мира»
 

Из опыта работы, проводимой во внеаудиторное время кафедрой культурологии МАИ 

Преподавание новой гуманитарной дисциплины, которая способствует интеграции студентов в мировую и отечественную культуру, требует постоянного повышения научного и методического уровня преподавания.
Совершенствование учебного процесса предполагает также творческий поиск соотношения различных форм учебной и воспитательной работы. 

- Обязательное сочетание теоретических и практических форм работы. 

- Определение темы внеаудиторных занятий в контексте учебной программы по культурологи.

суммой знаний, полученных студентами во время аудиторных занятий.

- Воспитание чувства Прекрасного, умения читать и понимать произведение великих мастеров, привлечь внимание студентов к истории отечественной культуры, расширить границы взаимодействия с отечественной культурой, развивая потребность в сохранении этой красоты как реальной действительности и исторической памяти (менталитета). «История культуры – это не только история создания новых ценностей, но также история воскрешения ценностей прошлого. Временная дистанция, конечно, есть, и дистанция эстетическая. До тех пор, пока эта дистанция не преодолена, - подчеркивал большой знаток русской культуры А.М. Панченко, - старые шедевры молчат. Чтобы они заговорили, надо проникнуть в эстетическое сознание той эпохи, когда шедевр был создан. Искать в нем только близкое нам – значит наперед обеднять культурное наследие. Научиться ценить и понимать «далекое» – вот задача подлинно гуманистической культуры» («Русская культура и литература Нового времени». М., 1994. С. 176).
Преподавание в вузах курса культурологи призвано способствовать интеграции студентов в мировую и отечественную культуру, обеспечить повышение общей культуры как непременного условия становления личности специалиста. Необходимо, чтобы предмет «культурология» в вузах России прочно вошел в образовательный процесс. Можно утверждать, что культурология представляет собой науку XXI века, интегративную по своей сути.
Коурова О.Г., Кокорева Е.Г., Лонская Н.С.
Южно-Уральский государственный университет
РОЛЬ МЕДИКО-БИОЛОГИЧЕСКИХ ЗНАНИЙ В ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ

ПОДГОТОВКЕ ИНЖЕНЕРОВ

Негативные тенденции развития общества: ухудшение экологии, качества питания, снижение двигательной активности, увлечение лекарственными средствами, высокий темп жизни, нервно-психические стрессы привели к росту заболеваемости населения. В современной социально-экономической среде число лиц, вынужденных выполнять профессиональную деятельность в опасных для жизни условиях, значительно растет. Травмы и внешние повреждения зачастую приводят к преждевременной смерти. В то же время большинство населения не способно оказать первую медицинскую помощь. Интенсификация образовательного процесса приводит к снижению объема и качества социогуманитарной подготовки, в том числе основ первой медицинской помощи.

У 85 - 90% населения России отсутствуют элементарные знания о своем организме, его возрастных, половых и психофизиологических особенностях; у большинства родителей отсутствуют знания о физиологических особенностях онтогенеза детей. Отмечается нарушение здоровья разной степени у 80-85% студентов вузов. Причинами являются как нездоровый образ жизни (вредные привычки: курение, алкоголь, наркомания, токсикомания; неправильное, недостаточное питание; низкая двигательная активность), так и низкая (либо отсутствие) мотивация на сохранение здоровья.
Все это диктует необходимость формирования медико-биологической направленности педагогического процесса. Необходимо учитывать отношение учащихся к своему здоровью, детерминирующее здоровый образ жизни, средствами воспитания и обучения; развитие мотивационных структур к обучению, к профессиональной деятельности, к перспективе профессионального роста, повышению социального статуса. Следовательно, структура образовательного курса должна включать теоретико-методологический раздел, что позволит отрабатывать практические навыки и умения здорового образа жизни (Горшков А.Г., 1998). 

Совокупность знаний в области медико-биологических дисциплин, позволяет раскрыть взаимосвязь факторов развития человека в образовательной среде, что крайне важно для профессиональной грамотности. Создание мотивации здорового образа жизни, здоровье- сберегающих технологий является одним из критериев оценки уровня профессиональной квалификации, обеспечивает «образование без потерь здоровья и образование для созидания здоровья». Концепция профессионального здоровья, предложенная в 1980-е годы, отражает меры приемлемого риска человеческого фактора как потенциала работоспособности здорового человека, составной части его профессиональной надежности и, следовательно, как условие профессионального долголетия.

В связи с вышеуказанным, в сфере образования весьма значимой становится проблема интеграции медико-биологических дисциплин в педагогическом процессе.
В Южно-Уральском государственном университете в течение более 10 лет на технических факультетах проводится обучение студентов первых курсов «Основам медицинских знаний», направленное на создание навыков оказания неотложной помощи и ухода за больными. Студенты слушают краткий курс теории анатомо-физиологических основ человека и на практике приобретают навыки и умения, благодаря которым они могут оказать первую помощь при травмах и острых заболеваниях, а также экстренную помощь больному человеку, осуществить уход за ним. В программе курса основ медицинских знаний также включены разделы по использованию подручных средств при оказании неотложной помощи и обучению приемам и методам саморегуляции. 

Большое внимание уделяется также методам профилактики вредных привычек, инфекционных и венерических заболеваний, СПИДа. Студенты получают научно обоснованные данные о половом воспитании детей, психофизиологии и гигиене половой жизни, рождении и воспитании детей, предупреждении детских заболеваний и нарушений развития.

В результате усвоения курса повысилась мотивация студентов к здоровому образу жизни. Ежегодно несколько человек отказываются от курения. Этому способствовала организация конкурсов на лучшего инструктора по оказанию первой помощи. Участники конкурсов демонстрировали приемы реанимации, остановки кровотечения, иммобилизации конечностей при переломах, экстренной помощи при неотложных состояниях. 

Студенты, желающие применить свои знания на практике, могут получить дополнительное образование по специальности «младшая сестра милосердия». Свои знания в области здорового образа жизни студенты применяют на практике, участвуя в работе общественной организации «Волонтеры хосписа» по уходу за больными и пожилыми людьми на дому и в акции «Успешной жизни - Да! Наркотикам - Нет!» по профилактике вредных привычек.


Включение медико-биологических курсов в образовательную программу поднимает качество образования до международного уровня и обеспечивает умение специалиста сохранять и поддерживать здоровье, повышать профессиональную устойчивость и способствовать профессиональному росту.

Краснощекова Г.А.

Таганрогский технологический институт Южного федерального университета

ФОРМИРОВАНИЕ ИНОЯЗЫЧНОЙ КОММУНИКАТИВНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ СТУДЕНТОВ-НЕФИЛОЛОГОВ С ИСПОЛЬЗОВАНИЕМ ИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ
В условиях современной образовательной реальности: присоединения России к Болонскому соглашению и переходу высшей школы на двухступенчатую (бакалавр-магистр) подготовку специалистов, особенно актуальным является повышение эффективности и качества обучения иностранным языкам в вузах неязыковых специальностей.
Языковая подготовка в вузе должна ориентировать будущих специалистов на творческий характер предстоящей деятельности, умение свободно ориентироваться в информационном пространстве, владение методологией познания, саморазвития и эффективного общения, в том числе на межкультурном уровне. Профессиональная межкультурная коммуникация зависит от того, насколько хорошо специалист владеет иностранным языком. Новые требования к языковой подготовке специалиста означают необходимость повышения качества языкового образования. Пути решения этой проблемы мы видим в разработке новой концепции фундаментализации языкового образования, которая позволит сформировать иноязычную коммуникативную компетенцию на уровне, необходимом и достаточном для профессионально-ориентированного общения и чтения специальной литературы.

Говоря о причинах недостаточной готовности студентов технических вузов к овладению иностранным языком, следует выделить: слабую подготовку по иностранным языкам в средней школе, ориентацию обучения в вузе исключительно на достижение коммуникативных целей в ущерб формированию лингвистической компетенции - фундамента коммуникативной компетенции; использование на занятиях подходов к обучению, не способствующих достижению поставленных целей обучения, игнорирование индивидуальных особенностей личности студентов, для которых характерен логико-математический тип мышления, а также недостаточное количество часов, отводимых на обучение языку, условия обучения, слабую техническую оснащенность многих вузов.
Преодоление некоторых недостатков по обучению иностранным языкам в неязыковых вузах мы видим в совершенствовании методики преподавания языка, предлагая экспликативно - коммуникативную методику обучения, дидактическими условиями которой является опора на предварительно сформированную лингвистическую компетенцию и поэтапность формирования профессиональной иноязычной коммуникативной компетенции.

Экспликативно - коммуникативная методика для формирования лингвистической компетенции предусматривает рациональное сочетание объяснительно-иллюстративного и коммуникативного обучения. Необходимо объяснить грамматические явления, непонятные студентам, настроить их на серьезную работу по усвоению этих явлений и выработке грамматических навыков в продуктивных и рецептивных видах речевой деятельности в пределах определенного программами грамматического минимума. Процесс овладения иностранным языком должен иметь активный, осознанный и творческий характер, а в качестве критерия усвоения языка должна выступать не только языковая корректность, но и результативность выполнения той или иной коммуникативной задачи, от качества решения которой зависит процесс взаимопонимания коммуникантов.

Инструментарием экспликативно - коммуникативной методики является созданный нами экспликатор для формирования лингвистической компетенции, необходимой для осуществления коммуникации. Экспликатор построен на базе типологии языковых явлений и типичных трудностей их усвоения, он состоит из лингвистического комментария грамматических явлений и комплекса языковых (некоммуникативных), условно-коммуникативных и коммуникативных упражнений.

Следует сказать, что экспликатор в виде обучающей мультимедийной программы является более эффективным при обучении иностранному языку по сравнению с методическим пособием, потому что использование информационных технологий имеет ряд преимуществ и является одним из путей решения проблемы повышения качества профессиональной подготовки специалистов в целом и языковой подготовки,в частности.

При компьютерном обучении появляется возможность существенно увеличить количество и виды заданий, обеспечить групповое взаимодействие между студентами и преподавателями, в том числе находящихся на достаточно удаленном расстоянии друг от друга. Компьютер позволяет строить обучение в диалоговом режиме, реализовывать индивидуальное общение с обучаемыми, опирающееся на его способности к восприятию информации и базовые знания.
Экспликатор - это автоматизированная обучающая система, комплексное программное средство, включающее систему лингвистических и информационно-методических средств, предназначенное для предъявления языкового материала в определенной последовательности, закрепления его на основе языковых упражнений, а также контроль его усвоения на основе промежуточного и итогового тестирования. Достоинствами мультимедийного экспликатора являются ряд присущих только ему свойств, а именно возможность применять графику (рисунки, схемы), которые позволяют доходчивее передавать информацию студенту, облегчают и ускоряют ее понимание, а также возможность многократного прогона для усвоения знаний или лучшего совершенствования умений и навыков. Использование технологий мультимедиа реализует принцип полимодальности, позволяющий задействовать все каналы восприятия и повысить наглядность и усваиваемость материала, так как было доказано, что визуальную информацию человек усваивает на 25%, аудио информацию на 12%, а комплексное аудиовизуальное представление информации позволяет повысить усвоение на 65%. Для объяснения грамматического явления в экспликаторе мы используем компьютерную презентацию, характерными особенностями которой в отличии от традиционных способов обучения являются следующие:

- длительная и устойчивая активность обучаемого благодаря наглядности;

- творческий характер и эмоциональная окрашенность процесса восприятия материала;

- повышение интенсификации мыслительной деятельности.

Процесс преподавания с компьютерным сопровождением эффективен в том случае, если он строится в соответствии с ведущими принципами обучения: наглядности, направленности, научности, сознательности и активности студентов в обучении при руководящей роли преподавателя. В данном случае компьютерное сопровождение объяснения материала - это наглядный метод обучения, упорядоченные способы взаимосвязанной деятельности преподавателя и студента, в процессе которой осуществляется передача и прием языкового материала с помощью показа и зрительного восприятия с применением компьютерных средств.

Данная мультимедийная программа обеспечивает адаптивность учебного материала ( в зависимости от индивидуальных особенностей студентов); многотерминальность (одновременная работа группы пользователей); интерактивность ( взаимодействие компьютера и студента, имитирующее в известной степени естественное общение); возможность осуществлять контроль в любых формах работы: групповой, индивидуальной, самостоятельной.

Мультимедийная программа значительно влияет на мотивацию учения, повышает интерес к иностранному языку, придает уверенность студентам в своих силах, способствует индивидуализации процесса обучения, так как изучение, тренировка, повторение и контроль одного и того же материала может осуществляться с различной степенью глубины и полноты, в индивидуальном темпе, в индивидуальной последовательности, часто выбираемой самим студентом.

Мультимедийная программа позволяет активизировать управление последовательностью и динамикой формирования того или иного навыка.
Следует сделать вывод о том, что процесс формирования лингвистической компетенции проходит эффективнее благодаря использованию мультимедийного экспликатора, что подтверждается экспериментальным обучением иностранному языку студентов неязыковых вузов. Данная система обучения иностранному языку в техническом вузе позволяет обеспечить качественно новый уровень сформированности коммуникативной компетенции, необходимый специалистам для осуществления общения в сфере профессиональной деятельности, конечные цели обучения в рамках этой системы учитывают характер современной информационно-коммуникационной среды и необходимость дальнейшего саморазвития выпускника как личности; иноязычные профессиональные компетенции специалиста формируются с опорой на социокультурный контекст профессии; в содержании обучения усилены межкультурные и рефлексивные аспекты, обеспечивающие осознанность механизмов общения и овладения иностранным языком в интересах профессии; на уровне организационных форм обучения акцент перемещен на самостоятельную внеаудиторную работу.

Кривопалова Н.Ю.

Самарский государственный аэрокосмический университет им. ак. С.П. Королева

(национальный исследовательский университет)

РОЛЬ ИЗУЧЕНИЯ ОТЕЧЕСТВЕННОЙ ИСТОРИИ В СИСТЕМЕ ПОДГОТОВКИ СОВРЕМЕННОГО ИНЖЕНЕРА

Важной задачей современного этапа развития высшего профессионального образования в России является его гуманитаризация, что должно способствовать формированию будущего специалиста с определенными ценностными установками и активной гражданской позицией. Актуальность этой задачи связана с осознанием особой роли человеческого фактора в процессах качественной трансформации современного общества. В эпоху значительных достижений в техносфере возрастает социальная ответственность инженерно-технических специалистов за недопущение техногенных, военных и экологических катастроф, за создание условий эффективного использования техники в целях духовного совершенствования человека. Формирование ценностных установок будущих специалистов во многом происходит в высшей школе.

Ведущая роль в решении этой сложной задачи принадлежит гуманитарным наукам, которые формируют систему мировоззрения личности студента, определяют ее интеллектуальное и духовное развитие, способствуют становлению у студента тех качеств, которые позволят в дальнейшем ответственно выполнять свои профессиональные и гражданские функции.

Среди гуманитарных дисциплин в системе подготовки инженеров важное место принадлежит отечественной истории. Являясь неотъемлемым элементом жизни общества, историческая наука выполняет значимые функции, которые вытекают из объективных общественных потребностей. Во-первых, это формирование национального самосознания, самоидентификации общества через знание своей истории. Во-вторых, - объяснение и прогнозирование развития общественных процессов для эффективного управления данным обществом, что невозможно без использования исторических знаний. В-третьих, историческая наука призвана выполнять воспитательную функцию, которая заключается в формировании социальной психологии молодого поколения в соответствии с современными представлениями о социальной норме, путем использования исторического материала, содержащего образцы деятельности или поведения. Это способствует позитивной оценке принадлежности к данному обществу, что необходимо для его развития. Прошлое и настоящее общества нуждается не только в строгой научной истине о собственном конкретно-историческом развитии, но и в здоровом общественном самосознании, позволяющем вести достойное и взаимоуважительное общение с другими народами. Все эти функции должны реализовываться в процессе изучения отечественной истории в высшем учебном заведении.

В целом содержание курса истории направлено на формирование гражданской и политической культуры будущего специалиста. Важное место в нем занимает изучение этапов становления российской государственности, места и роли России в мировом сообществе на разных этапах общественного развития, особенностей реформ и революций в истории страны, роли личности в историческом процессе, действий многонационального и поликонфессионального факторов, а также специфики социально-экономического и политического развития нашего государства.

Основная задача вузовского курса, на наш взгляд, - аналитическое изучение истории страны, выявление объективных и субъективных факторов исторического развития. В связи с этим вызывает обеспокоенность сокращение в 2 раза семинарских занятий в технических университетах по новому учебному плану, а ведь именно на них идет непосредственная работа со студентами: обсуждение, дискуссии, процесс освоения и анализа исторического материала. Прежде всего, на семинарах в большей степени удается активизировать историческое сознание будущих специалистов путем постановки вопросов для размышления, логических задач на конкретном историческом материале.

Особый интерес у студентов технического вуза вызывает подготовка творческих работ по отечественной истории с использованием современных компьютерных технологий обработки и демонстрации исторического материала, что является важной формой самостоятельной работы. Это формирует у студентов определенные компетенции, а также пробуждает личностный мотив к приобретению знаний.

Следует отметить, что в последнее время все более значимой общественной потребностью становится задача патриотического воспитания молодого поколения. Думается, что именно отражение сложной исторической картины реальных трудностей и ошибок, а также путей их преодоления, поможет сформировать подлинную любовь к своей Родине и гордость за ее народ и историю. Интересная практика в этом отношении сложилась в Самарском государственном аэрокосмическом университете, где для студентов в рамках деятельности дискуссионного клуба регулярно организуются демонстрации документальных и художественных фильмов на исторические темы с последующим их обсуждением, проводятся дискуссии и круглые столы, посвященные важным проблемам истории России, - все это имеет действенное социально-воспитательное значение, вызывает у студентов чувство сопричастности к истории своего государства и общества, сопереживание радости успехов и горечи неудач в его развитии.

В рамках рассмотрения роли изучения истории в процессе социогуманитарной подготовки инженеров обращает на себя внимание то, что в последние годы произошло изменение отношения к содержанию высшего профессионального образования и на уровне массового сознания. Распространенное ранее общественное мнение, что высшая школа должна готовить прежде всего квалифицированных специалистов, с середины 2000-х гг. меняется и последовательно склоняется к необходимости подготовки «культурных и образованных людей» в целом. Исследование Всероссийского центра изучения общественного мнения на тему «Кого должна готовить высшая школа?», проведенное среди взрослого населения (от 18 лет и старше) в 2004-2006 гг., показало следующие изменения. На протяжении указанного периода суммарно на 9% увеличилось число респондентов, ответивших, что высшая школа должна готовить «культурных, образованных людей», «людей, чувствующих прекрасное», «романтиков и энтузиастов». В общей сложности на 18% сократилось число респондентов, считающих, что высшая школа должна готовить «квалифицированных специалистов», «людей, трезво смотрящих на вещи», «людей, способных обеспечить свое благосостояние». Общая направленность перемен достаточно очевидна. За последние годы россияне стали меньше возлагать на высшие учебные заведения утилитарные, сугубо практические задачи, и больше - общекультурную, мировоззренческую функцию. Наибольший пересмотр функций высшей школы произошел в молодежной среде, в возрасте 24-29 лет, то есть уже после окончания вуза и некоторого опыта самостоятельной работы. В 2004 году 49% молодежи в возрасте 24-29 лет считали, что высшая школа должна готовить «культурных, образованных людей», в 2006 году - 68%. Число тех, кто ответил - «квалифицированных специалистов», изменилось соответственно с 40% до 31%
. Таким образом, социологические опросы показывают существенное значение, которое общественное мнение придает гуманитарной составляющей в системе высшего профессионального образования.

Это находит отражение во все более возрастающей роли изучения курса отечественной истории в системе подготовки современного инженера, что определяется важными общественными функциями исторической науки. Это позволяет сформировать у студентов позитивное национальное самосознание, передать им знания о закономерностях общественного развития, воспитать не только специалиста, но и интеллигента, способного профессионально и творчески решать задачи научно-технического и социально-культурного характера в их органическом единстве, активно участвовать в становлении в стране гражданского общества.

Крянев Ю.В.

Московский авиационный институт (Государственный технический университет)

ЭФФЕКТИВНАЯ ТЕХНОЛОГИЧНОСТЬ ФИЛОСОФСКОГО ДИСКУРСА

Функциональность философии тесно связана с ее технологичностью. Философский дискурс учитывает и развертывается в полисемантичным контексте понятийного содержания термина «технология».
Технология, прежде всего, направлена на достижение эффективности, коррелирующей практическую деятельность и знания. Их взаимосвязь обеспечивает эффективность действий, знания становятся предметными. В тоже время актуализируется знания об эффективности, представленные и в конкретно-научной и в философской (логико-методологической) формах.

Так, в международных и соответствующих российских стандартах эффективность характеризуется как связь между достигнутым результатом и использованными ресурсами, (ГОСТР ИСО 9000-2001. 3. 2.15). результативность там же характеризуется как степень реализации запланированной деятельности и достижения запланированных результатов (ГОСТР ИСО 9000 - 2001. 3.2.14) . В целом это соотношение изменений на выходе и входе функционирования неравновесной системы.

В философском дискурсе понятие эффективности конкретизирует понимание каузальности как взаимодействия и взаимоизменения причины и следствия: влияния необходимого и случайного, внутреннего и внешнего в функционировании системы (нелинейной). Эффективность характеризует взаимодействие системы с внешней средой и внутреннее соотношение обратимости и необратимости. Она выражает функцию целостности системы, характеристику порядка при учете согласованности пространственно-временных параметров ее частей.

Определенное значение имеет расширительная трактовка эффективности, попытка через понятие эффективности выразить различные аспекты деятельности и их отношения: результата к затратам, целям, потребностям, ценностям и др. Отсюда многоаспектность и многокритериальность эффективности, наличие различных способов их согласования. 

В широком смысле технология становится особым типом отношения человека к миру, характеризуя определенную форму и высокую степень практической активности человека. Отсюда современную эпоху часто характеризуют как «технологическую». Технология включает в себя деятельностные и рефлексивные моменты. Все это актуализирует философский анализ данной проблемы.

Технологичность как последовательность процессов и воздействий средств тесно связана с функциями деятельности и функционированием деятельности - выражения предназначенности этой деятельности в окружающей и охватывающей целостности (например, функционирование философии в социокультурном контексте). Тем самым функционирование системы в определенной среде приобретает нормативные характеристики, в том числе контекстуальные. Отсюда интенциальность философского анализа и выбора, особенность (специфичность) функциональных технологий.

Тесная связь философии с конструктивно-прогностической функцией, с трансформированием, нормотворческой и другой деятельностью нашла свое отражение в материалах XXII Всемирного философского конгресса (Сеул, 2008 г.), девизом которого была тема переосмысления философии сегодня.

Все это реализуется в различных видах и сферах применения, например, в образовании, в том числе при применении новых информационных технологий. Существуют различные виды технологий, например, технология коммуникаций на основе локальных и глобальных сетей ЭВМ и др. Ее функции (персонализация вычислений, организация баз данных и баз знаний, создание сетей передачи данных) реализуются с помощью специализированных информационных комплексов. 
Так технология учебного и учебно-воспитательного процесса, с использованием электронных средств обучения, включает два вида: 

- рецептивное (электронное) обучение, основанное на восприятии и усвоении знаний, передаваемых посредством аудиовизуальных средств (телевидение, видеомагнитофон и др.);

- интерактивное электронное обучение, основанное на взаимодействии обучаемого и обучающей системы (своеобразной формы диалога человека и машины).

Здесь особенно важна разработка логической структуры учебного материала (сетевые модели и др.), умение проектировать способы развертывания содержательного учебного материала в различных формах деятельности. Спроектированная модель обучения должна выполнять функции: репрезентативную; эвристическую (мотивация творческих способностей); диагностическую (оценку качества усвоения знаний).

Эти требования и принципы были заложены и реализованы нами в компьютерном обучающем комплексе (КОК) по философии. Он содержит: электронную версию твердой копии учебного пособия, блок задач для самообучения и самоконтроля, блок контрольной проверки знаний. В целом КОК подразделяется на теоретическую часть, практическую часть, результаты, общение, администрирование, выход.

Определенное место в образовательной деятельности занимает самообразовательная деятельность студента как разновидность самоопределения - результата выбора своей позиции, цели и средств самореализации в изменяющемся контексте жизни. В целом, понятия подобного ряда характеризуют свойства и условия, обеспечивающие бытие объектов на их собственной внутренней основе, влияющей и на внешние изменения. Такова, например, синергия самоорганизации и саморазвития сложных систем, куда относится и образование.

В самой образовательной сфере происходит не только процесс передачи знаний, но и передача образцов самоопределения, т. е деятельность предопределенная внутренней активностью студента - субъекта образования. Здесь особенно значимым является понимание различий между внутренним и внешним, что актуализирует методологическую функциональность философии. Последняя призвана с помощью анализа форм и средств познания входить в самообразовательный процесс. Последний приводит к стимулированию самопроявления бытия студента субъектам, обусловленного внутренними факторами и механизмами. Тогда саморазвитие субъектов образования расширяется. Туда включаются и студенты (ученики) и преподаватели (учителя), различные взаимодействующие группы, диалогическое общение и другие.

Итак, технологическое выражение функциональности философии реализует и актуализирует ее предназначенность, углубляет ее качественную контекстуальность, компетентностную ориентацию.
Кузнецова Л.И.

Московский государственный университет им. Н.Э. Баумана

ФОРМИРОВАНИЕ КОММУНИКАТИВНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ ИНОСТРАННЫХ СТУДЕНТОВ В УСЛОВИЯХ ГЛОБАЛИЗАЦИИ.
В связи с процессами глобализации усиливаются интеграционные тенденции в культуре, в науке, в образовании. Сущность глобализации состоит в формировании единого информационного, экономического пространства на базе новых информационных, компьютерных технологий.

Глобализация - это высшая стадия интеграции и этот процесс качественно отличается от интеграции тем, что впервые технологии стали выгодным бизнесом, который влияет на формирование человеческого сознания. Это стихийный процесс, связанный с развитием технологий, но он ускоряется людьми, которые все время хотят сделать что-то новое. Глобализация - это процесс, который усиливает сильных в глобальной мировой конкуренции и ослабляет слабых.

Система образования должна обслуживать постоянно изменяющуюся картину мира. Все время усиливающиеся интеграционные тенденции в условиях глобализации мира повышают роль иностранного языка как посредника интеграционных процессов. В этих условиях цели и задачи изучения языка сближаются с целями и задачами профессиональной подготовки иностранных студентов. Единство процессов общения, познания и становления личности воплощает язык.

Владение иностранным языком в специальных целях подразумевает не только хорошее знание языка, но и умение решать целый ряд специфических задач. Одной из таких задач, несомненно, является овладение специальной терминологией. Коммуникативная функция терминологической лексики заключается в обеспечении взаимопонимания между специалистами в рамках соответствующих разделов знания, а также в рамках производственно-профессиональной деятельности. Поэтому гибкость, точность, выразительность речи будущих специалистов зависят от качественного владения профессиональной терминологией - глубины проникновения в систему значений профессиональных терминов, умения свободно комбинировать термины на основе знания их системных связей.

Незнание соответствующей терминологии приводит к коммуникативной неудаче - полному или частичному непониманию высказывания партнером по коммуникации. Это особенно важно для выпускников-иностранцев подготовительных отделений. Как показывает опыт, основной проблемой успешного вхождения студентов-иностранцев в учебный процесс и профессиональную деятельность является противоречие между уровнем коммуникативной, профессионально-терминологической компетентности иностранных студентов к восприятию учебной информации, требованиями высшей школы и будущей профессиональной деятельности. Отсюда возникает постоянная необходимость обогащения словарного запаса иностранных студентов новыми терминами.

В контексте современного образовательного процесса методику обучения терминологии необходимо рассматривать, прежде всего, в условиях процесса обучения всем языковым аспектам (произношению, лексике, грамматике) и всем видам речевой деятельности (разговору, чтению, аудированию и письму).

Кроме того, обогащение словарного запаса слушателей подготовительного отделения подразумевает следующие цели:

1. Выработка у слушателей подготовительных отделений потребности и расширения словарного запаса, постоянном внимании к профессиональным терминам, а также умение и желание самостоятельно пополнять личный словарный запас.

2. Количественное увеличение словарного запаса, то есть обогащение личного словаря иностранного студента новыми терминами.

3. Качественное обогащение словарного запаса - это выяснение и уточнение лексического значения новых терминов, усвоение их специфической сочетаемости, особенностей употребления.

4. Овладение нормами орфографически правильного написания термина и умением свободно пользоваться этим термином в соответствии с конкретной речевой ситуацией.

5. Осознание системных связей термина, то есть умение самостоятельно находить место термина в синонимическом ряду, антонимической паре.

6. Вовлечение иностранных студентов в активную речевую деятельность с использованием факторов мотивационного воздействия.

Следует подчеркнуть, что овладение профессиональной терминологической лексикой не ограничивается простым заучиванием списка необходимых терминов и поиском их в словаре. Выполнение этой сложной и комплексной задачи сопряжено со многими трудностями как языкового, так и экстралингвистического характера, и требует от будущего профессионала солидной языковой подготовки.

Именно отбор и построение содержания учебного материала на основе предметной направленности и профессиональной значимости, а также коммуникативно-речевая ситуация развивает все компоненты коммуникативной и профессионально-терминологической компетентности иностранных студентов.

Несомненно, для обогащения словарного запаса иностранных студентов новыми терминами важна словарная работа, которая развивает внимание к профессиональной терминологической лексике, написанию, правильному употреблению, воспитывает умение и желание самостоятельно пополнять свои знания, совершенствовать собственный словарный запас, обращаться к словарям или справочникам соответствующего характера.

Изучение особенностей коммуникативной компетентности, специфики ее содержания позволяет выделить основной комплекс упражнений: языковые, условно-речевые и речевые/коммуникативные, развивающие умения понимать и создавать профессионально значимые высказывания, а также умения контролировать речевое поведение: оценить речевую ситуацию, составить прогноз предстоящего сообщения, выбрать соответствующую форму изложения и языковые средства, адекватные цели общения.

Таким образом, осуществление языковой коммуникации в рамках профессионального общения предполагает наличие умений понимать и употреблять специфический язык, важнейшей лексической составляющей которого является терминология.

В заключении необходимо отметить, что овладение специальной терминологией на иностранном языке представляет собой сложный и многосторонний процесс и все трудности, возникающие в процессе ее изучения, конечно же, не исчерпываются описанными выше проблемами. В то же время, овладение терминологией отвечает потребности общения на иностранном языке и способствует формированию и совершенствованию иноязычной профессионально ориентированной коммуникативной и профессионально-терминологической компетентности.

Научными перспективами дальнейших исследований являются:

1) разработка модели формирования коммуникативной компетентности иностранных студентов, которая обеспечивает целенаправленное управление процессом формирования личности студента и реализует основные факторы этого процесса посредством диагностики уровня исследованной компетентности, использования содержания учебного материала для формирования профессионально значимых качеств будущих специалистов, совершенствования педагогического мастерства преподавателей;

2) научное обоснование и экспериментальная проверка условий, обеспечивающих технологическую сторону процесса овладения профессиональной терминологией студентов-иностранцев.

Кузнецова Т.И., Кирсанова Г.В., Черников А.С.
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СОВМЕСТНАЯ С АНГЛИЧАНАМИ ПРОГРАММА ФПК ДЛЯ ПРЕПОДАВАТЕЛЕЙ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА
Два года назад на факультете «Лингвистика» впервые был проведён курс повышения квалификации преподавателей английского языка совместно с зарубежным университетом ДеМонфорт (ДМУ) (Великобретания) «Проблемы и новые направления в методике обучения английскому языку для профессиональных целей». Целью программы было не только обучение преподавателей новым методикам преподавания грамматики и лингвистики английского языка, как языка для профессиональных целей (ESP), но также английского языка как иностранного (EFL). Обучение проводилось опытными высококвалифицированными преподавателями факультета «Лингвистика» МГТУ им. Н.Э. Баумана, приглашенным преподавателем ДМУ, преподавателями ведущих вузов Москвы и преподавателями Гуманитарного факультета Университета ДеМонфорт, Лестер, Великобритания.

 Программа курса уникальна тем, что занятия проводились как на факультете «Лингвистика» МГТУ (для 25 слушателей, преподавателей английского языка факультета «Лингвистика»), так и в университете ДеМонфорт (для группы из 10 преподавателей факультета «Лингвистика»). Первая часть программы включала в себя 2 недели занятий с преподавателями из МГТУ и других вузов Москвы (68 часов аудиторных занятий) и две лекции (4 часа), прочитанные Мэри Арчер, приглашённым из ДМУ преподавателем. Она же провела занятия для группы из 10 человек (10 аудиторных часов). Вторая часть программы была рассчитана на 20 часов аудиторных занятий в течение одной недели на базе Гуманитарного факультета Университета ДеМонфорт.
Среди приглашённых преподавателей были: профессор МГИМО Н.А.Зинкевич, профессор МГПУ О.А. Сулейманова, доцент МГПУ Н.Н. Беклемешева, методисты издательства «Лонгман» к.ф.н. А.О. Воронина и Л.А. Комкова, Мэри Арчер из ДМУ, и по окончании российской части программы группа из 10 преподавателей кафедр Л2 и Л3 вылетела в Лестер для продолжения курса в университете ДеМонфорт.
Занятия фокусировались на изучении концепции преподавания английского языка для специальных целей (ESP), включая английский язык для студентов технических специальностей вузов и английский язык для бизнеса и предпринимательства, на изучении различий между ESP и английским как иностранным (EFL), развитии умений и навыков, необходимых для проведения анализа потребностей студентов при изучении ESP, совершенствовании умений и навыков анализа грамматических конструкций для целей обучения ESP, совершенствовании знаний различных методик обучения ESP, совершенствовании знаний слушателей в области лексики и грамматики английского языка, исследовании принципов разработки учебных планов и степени независимости студента при обучении ESP, обучении принципам адаптации внутривузовских учебных материалов (в электронном или печатном виде) для целей обучения ESP.
Специальная аудитория (лингафонное оборудование «SANAKO», интерактивная доска, различные мультимедийные средства, ксерокс и др. многофункциональные устройства) была предоставлена в помощь преподавателям.
Все без исключения лекции и семинары вызвали огромный интерес аудитории. Все технические средства работали идеально. Было достаточное количество раздаточного материала. Почти все преподаватели пользовались презентациями, выполненными в Power Point.
Трудно переоценить важность проведённой в ДМУ стажировки. Невозможно преподавать английский язык без контактов с носителями языка и без хотя бы однократного посещения страны изучаемого языка. Все 10 преподавателей, прошедших стажировку, довольны качеством занятий в ДМУ. Преподаватели ДМУ дали нашим слушателям самую высокую оценку и высказали желание работать с нами в дальнейшем.

Отзывы и о российской части программы и о стажировке в ДМУ - самые положительные. 

Ниже приводятся некоторые (анонимные) отзывы слушателей о программе:
- Две недели лучше, чем целый семестр. Курс был тяжёлым, но полезным.. Особенно порадовал высокий профессиональный уровень наших преподавателей.

- Остались только положительные эмоции: занятия проводились в интерактивном режиме, занятия проводились на иностранном языке, были приглашены преподаватели из других вузов, hand-outs, курс проводился интенсивно, в хорошем режиме (не во время занятий);

- Занятия с native speaker, вне всяких сомнений, очень полезны. Полагаю, необходимо продолжать именно такую практику проведения ФПК.
- Курс повышения квалификации очень интересный и полезный с точки зрения информации, предложенной слушателям. Прочитаны лекции разностороннего характера, затрагивающие многие аспекты языка. Именно такой подход помогает преподавателю восполнить пробел в своих знаниях или вспомнить то, что изучал раньше.

- Прежде всего, хочу поздравить организаторов замечательного экспериментального проекта с победой и пожелать вам здоровья и дальнейших успехов в этом направлении. Это можно смело назвать прорывом на новый уровень, имея в виду информацию о методике преподавания иностранного языка. Понравились практически все лекции. Тематика тщательно и целесообразно подобрана, лекторы продемонстрировали компетентность в своих предметах. Очень ценно то, что был предоставлен раздаточный материал. Жалко, что курсы краткосрочные. Тем не менее, они дали заряд энергии, мотивацию и просто удовольствие. Надеюсь, что проект получит полное право на существование.
- 2-недельный курс ФПК оказался очень интенсивным, особенно для участников первой группы. В этом, безусловно, есть свои плюсы и некоторые минусы. Очень полезными и интересными (абсолютно искренне) оказались лекции наших преподавателей (факультета «Лингвистика»). В условиях нашей работы достаточно проблематично происходит обмен опытом, но ведь очень многим нашим высококвалифицированным специалистам в разных областях методики преподавания иностранного языка есть, чем поделиться!

- Приглашённые лекторы останавливались на важных моментах методики преподавания. Даже давно уже известные истины были поданы под новым углом, с другой позиции. Все организационные моменты и техническое обеспечение - на высшем уровне!

- Данный курс был интересным и очень информативным. Положительным аспектом был широкий спектр освещённых вопросов и проблем. Были приглашены преподаватели разных школ и подходов, что, несомненно, очень важно. В результате курс оказался нетрадиционным и насыщенным. Очень продуктивными были занятия с Зинкевич Н.А. и Mary Archer, так как были интерактивными, с практическими элементами. Такой вид работы очень важен, так как преподавателям нашего вуза необходимо решать большое количество проблем по составлению программ и разработок.

- Очень понравились занятия с Мэри: превосходная манера ведения занятий, создание дружеской атмосферы, представление интересных методик и, конечно же, много нового о современном английском, о реалиях жизни, о подготовке презентаций, об ESP, о различиях между американским и британским английским и проба своих сил в различных ситуациях.
- Первый опыт прошёл удачно! Лекции были очень достойными.

- В целом курс оставил приятное впечатление и принёс огромную пользу преподавателям. 

Наряду с отзывами слушатели также внесли некоторые предложения по организации ФПК для преподавателей английского языка в будущем:

- было бы интересно организовать встречу со специалистами по психологии современной молодёжи,
- говоря об использовании компьютерных технологий, стоило бы продемонстрировать возможности нашего оборудования и поговорить о методах работы именно с ним,

- хотелось бы получить больше информации о методике преподавания языка именно для студентов технических специальностей,

- очень вдохновили лекции преподавателей из МГПУ, ибо они затронули интересные аспекты перевода,
- чем больше лекций, читаемых приглашёнными преподавателями из туманного Альбиона, тем лучше, так как иногда смущало «for Group 1 only». Спасибо за предоставленную возможность выразить свою точку зрения.

- Хотелось бы больше занятий с интерактивной доской; больше практических занятий, чем теоретических.

- Желательно увеличить количество лекций с носителями языка.

- Хорошо было бы организовать практикумы, что-нибудь вроде мастер-класса, активизировать всех слушателей, перенять лучший опыт.

- Проводить подобные мероприятия ежегодно. 

- Включить больше активных занятий, ролевых игр, model lessons и т.д.

Весьма высокую оценку программе и нашим слушателям дали преподаватели ДМУ, например, в отзыве Дэвида Бойдона, директора Лингвистического центра университета ДеМонфорт, о программе читаем: «Курс имел большой успех… Я убежден, что преподаватели Бауманского университета способны проводить курсы повышения квалификации своими силами, что было продемонстрировано высоким качеством презентаций проектов, которые 10 преподавателей представляли в ДеМонфорте по окончании курса».
В результате работы над данным проектом напрашиваются следующие выводы:

1) У нас есть все необходимые технические средства для проведения не только курсов повышения квалификации, но и международных конференций по методике преподавания английского языка.

2) С нами желают сотрудничать, в том числе и в рамках данного проекта, ведущие лингвистические вузы Москвы, что доказывает эффективность, качество лекций и готовность приглашённых преподавателей и впредь читать лекции для нашей аудитории.

3) В лице слушателей курса в количестве 25 человек преподаватели нашли весьма благодарную и благодатную аудиторию. По оценкам приглашённых преподавателей, наша аудитория отличается заинтересованностью и профессионализмом;

4) Факультет «Лингвистика» выражает огромную признательность бывшему Ректору, а ныне Президенту МГТУ им. Баумана И.Б. Фёдорову за понимание и поддержку уникального проекта.
Главным же выводом является то, что на факультете «Лингвистика» ЕСТЬ огромный неиспользуемый потенциал в лице высококвалифицированных преподавателей, лекции которых, как показала программа, отличались высоким качеством.

Кузьмина О.В., Толстикова И.И.

Санкт-Петербургский государственный университет информационных технологий, механики и оптики
К ВОПРОСУ О КАЧЕСТВЕ ГУМАНИТАРНОГО ОБРАЗОВАНИЯ В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ

Немаловажную роль в подготовке специалистов по различным направлениям современного научного знания играют преподаватели гуманитарных и социально-экономических дисциплин. Без такой общеобразовательной деятельности даже при современном распространении узкоспециализированного знания невозможно полноценное университетское образование, которое предполагает трансляцию уже существующих на данный момент основ научного знания и формирование навыков по получению нового. При этом важны знания не только в области специальных дисциплин, но и знания об окружающем мире, состоящем как из природных и техногенных феноменов, так и из отдельных людей, социальных групп, общества в целом, государственных институтов.

Разобраться во взаимодействии этих систем и тем самым адекватно реагировать на их изменения очень сложно, если не иметь представления об их истории, о возникновении и развитии социально-политических, экономических и культурологических теорий, о различных вариантах решения важнейших этических вопросов, об особенностях различных способов коммуникации. Все эти знания могут быть получены при серьёзном изучении гуманитарных наук. Кроме того, именно на основе гуманитарного знания в рамках известных цивилизаций формировалась жизненная позиция человека. В этом процессе и в прошлом, и сейчас большую роль играет эмоциональная составляющая любой гуманитарной науки, а также личное воздействие человека, передающего соответствующее знание или помогающего в нём сориентироваться.
На конференции, состоявшейся в МГТУ им. Н.Э. Баумана в 2008 г., рассматривались различные аспекты качества современного гуманитарного образования в технических вузах и, соответственно, качество подготовки современного специалиста в конкретной предметной области в целом. Накопленный опыт, мысли по поводу перспектив развития системы гуманитарного знания в контексте развития системы высшего образования в целом, а также анализ происходящих в этой области процессов в сравнении с зарубежной практикой нашли отражение в публикациях по итогам конференции
.
Прошло два года, срок небольшой по историческим меркам, но за эти два года произошли и продолжают происходить события, не рождающие оптимизма в отношении будущего всей системы российского образования. Так, по сообщениям СМИ, готовящийся новый Федеральный закон «Об образовании» определяет образовательную сферу как сферу услуг со всеми вытекающими из этого последствиями. Например, обсуждается вопрос о возможности отчисления неуспевающих студентов только по решению суда. На фоне разговоров о тотальной коррупции в учреждениях системы образования, особенно высшего, о действительно существующей практике продажи дипломов возникает вопрос: а действительно ли все предпринимаемые и планируемые меры приведут к повышению качества подготовки выпускников высших учебных заведений, или лет через 10-15 любое обращение к врачу или юристу может стоить человеку жизни?
Наверное, в отношении технических специальностей такой вопрос стоит менее остро, но нельзя исключить, что выпускник с дипломом технического университета не будет являться компетентным в своей сфере специалистом (как «компетентным» в расширенном значении этого понятия, так и обладающим определёнными «компетенциями» в соответствии с требованиями вводимого 3-го Федерального государственного образовательного стандарта). При этом общемировая практика свидетельствует, что в деятельности специалиста в любой области прямо или косвенно обязательно присутствуют политическая и этическая составляющие. Тем более это относится к людям, участвующим в процессе принятия решений.

Коснёмся лишь некоторых реальных проблем, имеющих место в Санкт-Петербургском государственном университете информационных технологий, механики и оптики. С 2007 года в университете стала внедряться модульная система обучения с балльно-рейтинговой системой оценивания знаний студентов. На основании ныне действующего Положения о балльно - рейтинговой оценке знаний студентов (см. портал университета www.ifmo.ru) при наборе каждым студентом баллов по любой дисциплине (необходимый для аттестации min - 60 баллов, max - 100) предусмотрено от 3-х до 5-ти баллов (обязательно!) за «личностные качества». Сама по себе идея не плоха, особенно, если в качестве задач образования рассматривается формирование определённых компетенций; но как можно объективно оценить личностные качества каждого студента, если преподаватели дисциплин блока ГСЭ видят этого студента 1 раз в неделю на протяжении одного или двух учебных модулей (2 и 4 месяца соответственно)! А ведь именно эти 3-5 баллов помогают многим достичь необходимого для получения зачёта минимума. При этом конкретный преподаватель оказывается в очень сложной ситуации, поскольку перечень личностных качеств и критерии их оценки ещё не разработаны, т.е. студенты оцениваются субъективно.

Но это - одна сторона проблемы. Другая - количество студентов, с которыми в течение весьма сжатого промежутка времени работает преподаватель цикла ГСЭ. Как правило, это - студенты всех факультетов и всех специальностей вуза; на одного преподавателя приходится одновременно 200-300 студентов, которых надо аттестовать. Излишне говорить, что индивидуальная работа и индивидуальный подход здесь практически невозможны.

На сегодняшний день остаётся открытым вопрос о возможности изменить соотношение количества студентов и количества преподавателей, несмотря на то, что в 2009 году СПбГУ ИТМО получил статус Национального исследовательского университета (НИУ). Учёный совет университета принял решение о материальном поощрении преподавателей НИУ в случае публикаций учебников и монографий во внешних издательствах, статей в рецензируемых журналах, руководства аспирантами. В качестве ещё одного источника доходов рассматриваются гранты различных уровней. Но при существующих нагрузке и соотношении «преподаватель - количество студентов» для преподавателей гуманитарных кафедр эти возможности малореализуемы. Отсюда - значительная разница в доходах преподавателей выпускающих и общеобразовательных кафедр, что снижает мотивацию последних и прямо или опосредованно влияет на качество работы со студентами.

Хочется верить, что хотя бы на некоторые вопросы из поставленных будут получены ответы, не свидетельствующие о дальнейшей деградации российского высшего образования.

Кунц Е.В.
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

ИМПЕРАТОРСКИЙ МОСКОВСКИЙ УНИВЕРСИТЕТ И ЕГО УНИВЕРСИТАРИИ В КОНЦЕ XVIII - НАЧАЛЕ XIX ВЕКА КАК ТЕМА СПЕЦКУРСАСТУДЕНТАМ МГТУ ИМЕНИ Н.Э. БАУМАНА.
Предлагаемая тема спецкурса для студентов технического университета позволяет узнать немало нового о жизни университетских людей Москвы на рубеже XVIII - XIX столетия. Тем самым студенты получают возможность сопоставить полученную информацию о первых шагах и нынешнем положении университетского образования в нашей стране, узнать много интересного о жизни университетского сообщества в далеком прошлом. Главное внимание при чтении спецкурса уделено раскрытию проблем университетского пространства и культурного облика его обитателей рассматриваемой эпохи. В спецкурсе идет речь ни сколько о нормативных документах и институциональных реформах в сфере образования в рассматриваемый период, сколько о культурном облике и менталитете университариев (участников университетского сообщества).

Эпоха правления императора Александра Благословенного (1801 - 1825) является периодом складывания системы университетского образования в Российской империи. За короткое время в стране, наряду с уже существовавшим императорским Московским университетом (1755), были организованы также императорские Дерптский (1802), Виленский (1804), Харьковский (1804), Казанский (1804 ) университеты, Петербургский главный педагогический институт (1804 г.), на базе которого в 1819 г. возник императорский Петербургский университет. 5 ноября 1804 г. был утвержден первый Устав императорского Московского университета, который с незначительными изменениями был также распространен на остальные российские университеты (за исключением Дерптского и Виленского). Опираясь на модель «классического» протестантского Гёттингенского университета, куда устремлялись учиться молодые дворяне со всей Европы, петербургские реформаторы даровали российским университетам внутреннюю автономию, факультетскую структуру в соответствии с разделением наук во Французском национальном институте. Империя была разделена на шесть учебных округов с университетами во главе, подобно тому, как это было в Речи Посполитой накануне её первого раздела в 1772 г.

Конечно, в это время российские университарии впервые ощутили себя единым сообществом: из довольно бесправных существ они превратились одновременно в государственных служащих, на которых были распространены классные чины Табели о рангах и получили автономную организационную структуру при осуществлении своих учебных, научных, просветительских и управленческих обязанностей, включая и право собственной судебной расправы. Безусловно, Устав 5 ноября 1804 г. стал первым опытом реализации конституции в России Нового времени, явился самым последовательным мероприятием государства в эпоху «Дней Александровых прекрасного начала». Он также является начальным опытом в истории деятельности бессословных самоуправляющихся структур в самодержавной России. Таким образом, важный прецедент был создан ещё в начале XIX века, следующий серьезный шаг в этом направлении царизм предпринял лишь полстолетия спустя, после реализации «Положений о губернских и уездных земских учреждениях»1864 г 

Характерной особенностью научного знания рассматриваемой эпохи является его энциклопедизм и недостаточная расчлененность, нередко переходящая в интеллектуальный синкретизм. Это и понятно: целый ряд наук и, особенно, наук гуманитарных делал лишь начальные шаги. Последнее обстоятельство выражалось, в частности, и в том, что ученые занимались различными, на наш взгляд, областями знания, а чтение основного курса обычно предварялось вступительной лекцией, в которой излагались философско-методологические воззрения преподавателя. «В это время, 1793 - 1796, Московский университет, еще до пятидесятилетия своей жизни, был уже в славе, и справедливо; но и некоторые недостатки его не укрывались. По себе сужу, а чай, не согрешил бы сказав то же и о сотоварищах: между тем как я приготовляя себя ко всему, порядочно ни к чему себя не приготовил», - подвел итоги своих занятий в Московском университет Ф.П. Лубяновский
.

Примечательно, что рассматриваемая эпоха - время важной смены вех в общественном сознании России, период отхода от идеалов французского Просвещения и начала активной рецепции учений, развиваемых в русле немецкого Романтизма.

Известно, что культура немецкого Романтизма явилась антитезой в отношении развеянных в результате Французской революции важнейших идеологических постулатов Просвещения. Поэтому немецкий романтизм, как и более ранний сентиментализм справедливо рассматривать в качестве культурной реакции на рационализм французских энциклопедистов. В русле этого исторического процесса я склонен рассматривать и, в частности, приглашение попечителем М.Н. Муравьевым в 1804 - 1807 гг. для постоянной деятельности в Московском университете десяти немецких профессоров и преподавателей, в том числе шести первоклассных ученых из знаменитого Гёттингенского университета.

Однако одним из первых преподавателей немецкой философии в Московском университете был профессор практической философии Иоганн Матиас Шаден (1731 - 1797). Выпускник Тюбингенского университета, последователь философии Вольфа, ректор обеих Университетских гимназий, а позднее профессор практической философии, преподававший на философском, а затем и на юридическом факультетах, воспитатель Н.М. Карамзина, Д.И. Фонвизина и М.Н. Муравьёва - И.М. Шаден дольше всех немецких профессоров учил в Московском университете (1756 - 1797). По словам великого русского драматурга Д.И. Фонвизина, в юности учившегося в пансионе профессора: «Сей учёный муж имеет отменное дарование преподавать лекцию и изъяснять так внятно, что успехи наши были очевидны»
. 

В гимназии Шаден преподавал риторику, пиитику, мифологию, «состояние военное, политическое и житие академическое», а также философию и латинский язык в высшем латинском классе. Одновременно в университете он учил латинскому языку и предлагал логику и метафизику с кратким введением в эстетику. После передачи поста ректора гимназий магистру Х.Ф. Маттеи в 1772 году и занятия кафедры практической философии Шаден читал в университете с 1771 до 1796 года курсы практической философии и этики по пособиям вольфианцев Винклера, Эрнести, Федера и Якоба; знакомил слушателей с сочинением Пуфендорфа De officiis hominis et civis и с курсами народного права по Ваттелю, политики по Бильфельду, «правил приватного благоразумия, или экономии», общей истории всех нравственных наук, права естественного всеобщего и государственного по Ахенвалю, политики, или науки государственного управления. Благодаря профессору Шадену с достижениями современной европейской науки и философии на протяжении многих лет знакомились студенты Московского университета. 

Оставаясь последователем школы Х. Вольфа, профессор практической философии был в курсе современных тенденций развития немецкой философской мысли, о чём свидетельствует его намерение незадолго до смерти перейти к чтению критической философии Канта. В преподавании философских дисциплин Шаден использовал учебные руководства, написанные вольфианцем Ф.Х. Баумейстером (логика, метафизика, новейшая философия, определения философические) и немецким юристом и философом И.Г. Гейнекцием (разумная и нравоучительная философия). 

Представители вольфианского направления, видевшие основное средство просвещения, образования и воспитания людей в рассудочном, строго логическом, научном объяснении мира отдавали главное предпочтение изучению практических областей знания
. Искреннее стремление подчинить теоретическое, умозрительное знание современным жизненным запросам в значительной степени характеризует основную направленность и цели преподавательской деятельности профессора Шадена. 

В речи «О воспитании благородного юношества» философ считает главным залогом прогресса и совершенствования человечества стремление к славе, которому одинаково подвержены как граждане, так и целые государства. Самым высоким душевным совершенством, выступающим как результат праведной жизни угодной Богу, становится особое душевное состояние, которое Шаден характеризует как «нравственное чувство, озарённое светом разума, сочетание добродетели и мудрости». Вернейшим путём достижения заветного идеала является исполнение своих обязанностей под влиянием побуждений навеянных соображениями мудрости и добродетели, благодаря чему человек приобретает уважение себе подобных. Народная слава находится в прямом соотношении с уровнем личного «славолюбия» в гражданах государства, которое есть нравственное тело, приобретающее славу, когда в нём всё согласно между собой «с целью достижения блага, безопасности, спокойствия»
. Такое государство основано на всеобщих и справедливых законах.
По мнению профессора Шадена, из всех форм общественного и политического устройства именно монархия наиболее продуктивна и влечёт к возвышению славы, ибо монархический способ правления в наибольшей степени напоминает Божеский. Государь здесь уподобляется Богу, поскольку благодаря своей безграничной власти он способен одарить мудрыми законами всех своих подданных. Ближайшей опорой государя и сословием наиболее способным к приобретению личной и народной славы выступает дворянство, которому для верного исполнения своих обязанностей и духовного призвания необходимы глубокие знания, объемлющие человеческую натуру. Профессор практической философии останавливается здесь на собственной программе духовно-нравственного просвещения дворянства. По представлению философа центральное место в образовании благородного юношества должно быть отведено философии, «предметом которой является природа человеческая и её совершенствование, особенно в нравственном отношении»
. 

Именно изучение философии поможет юноше поступать в соответствии с соображениями мудрости и нравственного долга, исполнять в точности законы и пользоваться славой благодарного отечества. Для этого молодому человеку необходимо познать человеческую природу в её основных трёх отношениях: отношении к миру физическому, отношении к себе, отношении к Богу. Первое показывают естественная история, физика, анатомия, математика; второе - право естественное, общегосударственное, международное и политика; третье - богословие естественное и откровенное. Немаловажная роль отводится и истории, «ибо, что такое философия и науки юридические, как не результаты, подмеченные в общей природе человечества и в судьбах его и приведённые в разумную систему?»
 Наряду с науками и философией благородному юношеству следует заниматься и искусствами - живописью, архитектурой, музыкой, особенно красноречием и поэзией - и изучать, прежде всего, отечественный, а также греческий и римский языки.

Курбатова С.А.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

ПРЕЗЕНТАЦИЯ ФОНОВЫХ ЗНАНИЙ И ЛИНГВОКУЛЬТУРОЛОГИЧЕСКОЙ ИНФОРМАЦИИ ПРИ ОБУЧЕНИИ РУССКОМУ ЯЗЫКУ ИНОСТРАННЫХ СТУДЕНТОВ-НЕФИЛОЛОГОВ

Формирование лингвокультурологической компетенции иностранных студентов-нефилологов предполагает ознакомление с фоновыми знаниями носителей русского языка, ассоциативными полями и культурными концептами. Включение в содержание образования культурно-ориентированных текстов не вызывает сомнения. Между тем в практике преподавания РКИ реализация лингвокультурологического подхода при обучении иностранных студентов-нефилологов выявляет ряд нерешённых проблем, связанных с подбором соответствующего дидактического материала, прежде всего текстового.

Необходимость уделять большое внимание работе с текстами научного стиля речи и жёсткие временные рамки, отводимые в учебных планах и программах языку общего владения на среднем и продвинутом этапах, диктуют особые требования к презентации лингвокультурологической информации. Прежде всего, это отбор необходимого минимума знаний о стране и её культуре, обязательного для культурной адаптации. Фоновые знания носителей русского языка очень обширны, но для иностранца важны только те, незнание которых может послужить причиной коммуникативной неудачи. На сегодняшний день в полном виде фоновые знания собраны в таком издании, как «Россия. Большой лингвострановедческий словарь». Эффективное применение собранного в словаре материала предполагает дополнительный отбор словарных статей соответственно этапу обучения, как это сделано, например, в «Лингвострановедческом словаре национальных реалий России (Словник базового уровня)».
Методически грамотный подход к презентации лингвокультурологической информации основывается также на учёте её неоднородности. Фоновые знания носителей русского языка включают:

1) названия объектов, фактов, явлений, имена личностей, связанных с русской историей и культурой;

2) общеизвестные даты, праздничные и памятные дни;

3) лингвострановедческую фразеологию: а) говорящие имена, прозвища, титулы, принятые обращения; б) отымённые словообразования; в) фразеологизмы, устойчивые сравнения, пословицы, поговорки, крылатые слова, цитаты, прецедентные тексты.

Предъявление фоновых знаний первой и второй группы не вызывает затруднений и осуществляется в ходе работы с текстами о достопримечательностях России, важнейших исторических событиях и праздниках, об известных учёных, писателях, композиторах и т.п. Тогда как лингвострановедческой фразеологии внимание уделяется явно недостаточно. В существующих учебниках и учебных пособиях для нефилологов тексты нередко относятся к публицистическому стилю речи, а язык средств массовой информации имеет свою специфику, поэтому такие тексты не всегда содержат необходимый языковой материал. Нужно, чтобы устойчивые выражения, пословицы или цитаты были введены в контекст, помогающий понять их значение и определить ситуации, в которых они употребляются. А это трудно сделать без обращения к художественным текстам и фильмам. Лингвострановедческая фразеология тесно связана с лексикой, и её изучение может и должно стать частью предтекстовой, притекстовой и послетекстовой работы. И здесь особенно важен комментарий преподавателя, так как иностранец, даже прочитав отрывок из известного носителям русского языка произведения или посмотрев любимый россиянами фильм, не сможет определить цитаты, ставшие прецедентными текстами, и спрогнозировать ситуации, когда и как их можно использовать в речи. Овладение именно этим пластом фоновых знаний поможет иностранному студенту почувствовать прогресс в овладении русским языком, не только расширит его словарный запас, но и позволит ощутить себя своим в новой для него культуре, так как он будет оперировать теми же культурными кодами, что и носители языка. Не говоря уже о том, что обращение к данному языковому материалу всегда оживляет учебный процесс и стимулирует учащихся к дальнейшему самостоятельному знакомству с русской культурой.

Принято считать, что знание типичных ассоциаций носителей изучаемого языка - принадлежность самого продвинутого уровня владения иностранным языком и скорее относится к филологам, чем к нефилологам. Тем не менее изучение ассоциативных полей носителей русского языка может быть продуктивно и при обучении нефилологов на среднем и средне-продвинутом этапах обучения. Часто студенты, уже имеющие большой словарный запас, испытывают затруднения при построении собственного устного или письменного высказывания не потому, что не знают нужное слово, а не знают его сочетаемости. Изучение ассоциативных полей, рассмотрение ассоциативных пар стимул-реакция помогает уточнить область значения слова и его узус, формирует именно те связи между словами, которые характерны для носителей языка. Подобные упражнения должны найти своё место в ходе лексической работы. Сопоставление же типичных ассоциаций носителей русского языка с ассоциациями представителей других народов и культур всегда результативно, так как в случае несовпадения либо предотвращает грубую лексическую ошибку, либо выявляет национальную специфику языков и культур, что всегда интересно, а в случае совпадения обеспечивает «эффект узнавания», снимающий напряжение при межкультурном общении.

Ознакомление с концептосферой носителей русского языка - задача, которая может и должна ставиться при обучении русскому языку нефилологов. Культурный концепт может быть предъявлен при анализе текста, содержащего данный концепт, при обсуждении разговорной темы, связанной с данным концептом, особо значимым концептам может быть посвящено специальное рассмотрение. Многие культурные концепты получили подробное описание в лингвистической науке, но ещё не проработаны методически и не включены в учебную литературу. При обсуждении различных концептов представителей разных культур и происходит сознательное узнавание другой культуры и понимание специфики собственной, то есть тот самый диалог культур, который так важен и необходим сегодня. 

Лаздовский Б.Б.

Санкт-Петербургский государственный технологический университет
 растительных полимеров

ПРОБЛЕМЫ МОДЕЛИРОВАНИЯ ВЫПУСКНИКА В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ

(СОЦИОКУЛЬТУРНЫЕ ФАКТОРЫ)

Вопросы подготовки кадров в техническом вузе являются предметом внимания различных наук: социология молодёжи изучает студенчество как объект социализации, социология образования - роль социальной организации в образовательном процессе, менеджмент - управление организацией и результатами. Предпринятый нами экскурс в тему охватывает социальные и социокультурные факторы, связанные с управлением людьми и отношениями, и лежит в сфере развивающейся области социологического знания - социологии управления образованием. Он затрагивает в виде тезисов её ряд методологических проблем.

Вузу, как форме социальной организации - разновидности социума, присущи черты, характерные для общества как социокультурной системы. Являясь открытой подсистемой, вуз обменивается со средой веществом - продуктами образовательного процесса, энергией - различные формы деятельности и информацией. Это подсистема с памятью, сохраняющей следы взаимодействия со средой своих прошлых состояний в виде социального, социально-технологического и социокультурного опыта. Это подсистема с наследственностью. Она не только сохраняет свой опыт, но и передаёт его по особым каналам от прошлых к настоящим и будущим поколениям. Это информационная подсистема. По специфическим каналам социальной коммуникации (язык, средства связи, знаковые и символические системы и т.п.) устанавливаются общественные связи, осуществляется социальное управление.
Перемена ситуации в России оказала неоднозначное воздействие на высшую школу. С одной стороны, вузы получили мощный импульс к модернизации и развитию. С другой стороны, отсутствие чёткой государственной политики в области образования, необходимых инвестиций в него привели к разрушительным дисфункциональным последствиям. Это и резкое сокращение численности преподавателей и научных сотрудников, вызванное низкой зарплатой, падением жизненного уровня, утратой высокого социального положения, старение кадров; постепенное разрушение их трудовой мотивации, размывание социально-статусных и профессиональных стандартов поведения.

Традиционная классическая система образования, соединяющая в рамках единого процесса обучение и воспитание, была существенно деформирована: ликвидирован институт кураторов, социальная практика студентов, исчезли молодежные организации в вузе и студсовет, была свёрнута научно-исследовательская работа студентов.

Одновременно возникли новые явления в социальной жизни вуза. Новые черты зримо проявляются в образе жизни студентов, системе ценностей, социальной дифференциации. Прилежные студенты мирно уживаются с теми, кто об учёбе вспоминает лишь перед экзаменами (вторичная занятость студентов стала нормой в вузе), почти исчез тип студента-общественника.
В настоящее время в образовательном сообществе совершенно справедливо ставится вопрос о необходимости разработки в новых социально-экономических условиях модели подготовки конкурентоспособного специалиста и направлений использования данной модели в вузе. С этим нельзя не согласиться, но на наш взгляд целесообразно вести речь о «модели деятельности молодого специалиста», рассматривая этап профессиональной подготовки как один из этапов на пути его становления, в том числе, профессиональной адаптации - вхождение в профессию после окончания вуза. Во- вторых, необходимо учитывать, что в основе государственной концептуальной модели лежали квалификационные характеристики (1981 г.) и государственный образовательный стандарт (1997-1998гг.), ориентированные исключительно на естественнонаучную картину мира, в которой нет места мировоззренческим ценностям культуры, формирующим альтернативность мышления.
Очевидно так же, что переход высшей школы к федеральным государственным образовательным стандартам третьего поколения делает необходимым разработку системного компентентностного подхода к использованию информационных, коммуникационных технологий в образовательном процессе.

При описании «профессиональной» составляющей модели помимо квалификационных требований, детально разработанных в государственных стандартах, многие учёные используют характеристики социокультурного характера. Так, например, Э.Ф.Зеер наряду с понятиями «профессиональная квалификация» и «ключевая квалификация» вводит понятие «ключевая компетенция» рассматривая её как межкультурные и межотраслевые знания, умения и способности, необходимые для адаптации и продуктивной деятельности в различных профессиональных сообществах.
Управление как специфическая форма деятельности носит сознательный характер, предполагает сознательную постановку целей, рассматривает роль индивидуального сознания в управлении личности своим поведением. Поэтому при построении образовательной системы вуза в каждой из составляющих модели деятельности специалиста необходимо выделять две группы качеств личности: обобщенные, т.е. те, развитие которых одинаково важно для любого выпускника (бакалавра, специалиста, магистра) и специальные, являющиеся отличительной его особенностью в каждой конкретной профессии. 

При отборе личностных качеств, составляющих первую группу с социокультурной ориентацией, целесообразно учитывать следующие критерии: 

- направленность на создание нравственных ценностей, самосовершенствование, самореализацию и саморазвитие; развитие коммуникативной компетенции (блок социально-технологической культуры); 

- возможность воспитания этих качеств в рамках вузовской образовательной системы: 
- объективность оценки эффективности их развития в ходе образовательного процесса.

Ламинина О. Г.

Московский государственный технический университет им. Н. Э. Баумана

ТЕОРЕТИЧЕСКОЕ ОБОСНОВАНИЕ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ТЕСТИРОВАНИЯ В ПРЕПОДАВАНИИ ПОЛИТОЛОГИИ В ТЕХНИЧЕСКИХ ВУЗАХ.
Тестирование - инструмент вузовского мониторинга и прогнозирования. Мониторинг как контролирующая и диагностическая система обеспечивает преподавателя объективной и оперативной информацией об уровне усвоения студентами обязательного учебного материала.

Система компьютерного тестирования - это универсальный инструмент для определения качества обучения студентов на всех уровнях образовательного процесса. Учебный процесс включает тестирование с дробными функциональными задачами как внутривузовский компонент системы. Можно выделить три уровня: 

- тестирование для проведения оперативного и текущего контроля (темы семинаров, разделы и собственно тестирование по дисциплине);

- тестирование для проведения рубежного контроля; 

- тестирование для проведения итогового контроля.

Результаты текущего и рубежного тестирования - это не только объективный показатель освоения студентами темы, раздела или дисциплины, но и, прежде всего, показатель качества работы преподавателя. Вузовская база тестов может включать контрольный тест по дисциплине, предлагаемый студентам каждого следующего набора для сравнения ежегодных результатов обучения (в том числе разными преподавателями).

Присоединение России к странам Болонской декларации катализировало процессы реорганизации, которые происходят сейчас в высших учебных заведениях Российской Федерации. Необходимость выхода на «европейский уровень» ставит перед органами управления задачу привести Российскую систему ВПО в соответствие с общеевропейскими стандартами и нормами, что связанно с коренными изменениями философии российского образования и сложившимися традициями. В этой связи создание методики объективной оценки образовательной деятельности вуза и её подсистемы оценки учебных достижений студентов приобретает исключительное значение. Система тестирования - это универсальный инструмент для определения качества обучения студентов на всех уровнях образовательного процесса.
Студент - технарь меньше всего ориентирован на изучение проблем политологии. Основной задачей политологического образования для негуманитариев является формирование более высокой политической культуры молодежи, способности самостоятельно критически оценивать разнообразные явления политической реальности, умения ориентироваться в многообразии информации, относящейся к политической сфере.

Традиционные средства контроля в преподавании политологии в техническом ВУЗе не в состоянии преодолеть несоответствие между требованием организовать обучение на высоком уровне сложности, предельно повышающем нагрузку на учащихся, и назревшей необходимостью перехода от образования, ухудшающего здоровье, к поддерживающему и даже - оздоравливающему образованию. Тестирование сокращает учебную нагрузку за счет предъявления единых требований, повышения уровня объективности, относительного и абсолютного уменьшения затрат учебного времени на проведение контроля за знаниями. Преодоление этих несоответствий может в значительной мере обеспечить тестирование. Однако низкий уровень тестовой культуры субъектов образовательного процесса приводит к существенному перерасходу учебного времени или отторжению тестовых технологий. Вместе с тем, мировой опыт показывает, что письменный контроль в виде тестов существенно снижает стрессовую нагрузку на учащихся, неизбежную при устном опросе. Тестовый контроль дает возможность сконцентрироваться на трудном вопросе, вернуться к невыполненному заданию, самостоятельно рассчитать приоритетность выполнения заданий, что недостижимо при устном опросе. Научно обоснованное тестирование дает возможность определить оптимальную меру соотношения между максимально возможной нагрузкой на обучающихся и качеством усвоенных знаний.
В современных условиях овладение методикой тестирования и создание баз тестовых заданий по учебным дисциплинам требует больших трудозатрат педагогов. 

Создание тестов по дисциплине политологии на высоком методологическом уровне требует от преподавателя разработки четкой понятийно-терминологической структуры курса, т.е. таблицы проверяемых в тестах понятий и тезисов, структурированных по темам и разделам программы учебной дисциплины.

Система компьютерного тестирования является неотъемлемой составляющей для перспективного развития дистанционных форм обучения.

Большое значение имеет система тестирования для определения качества образовательного процесса в филиалах вуза. Применение её дает возможность с наименьшими затратами отслеживать соответствие содержания образования головного вуза и филиалов. Проверка филиалов с помощью тестирования - эффективный метод для последующей корреляции и унификации учебных программ, педагогических методик.
В связи с этим тестирование медленно внедряется в учебный процесс. 
Процесс внедрения может быть успешным только при выполнении пяти минимальных требований:

1. Осознанной и активной поддержке руководства технического вуза, выраженной как минимум в утверждении приказов и распоряжений, регламентирующих процесс внедрения.

2. Организации обучения преподавателей политологии технологии составления тестов. 

3. Материальном и моральном стимулировании преподавателей.

4.  Наличии мотивированного персонала - организаторов, выполняющих штабные функции сбора, учета и технического редактирования тестов.

5. Достаточного компьютерного и программного обеспечения (для системы компьютерного тестирования).

Ланцева Е.А.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
НЕКОТОРЫЕ АСПЕКТЫ РАЗВИТИЯ СТУДЕНЧЕСКОГО СЛЕНГА (НА ПРИМЕРЕ ЯЗЫКА ОБУЧАЮЩИХСЯ В МГТУ ИМЕНИ БАУМАНА)
Одно из крупнейших социальных потрясений - перестройка - явилось причиной распада не только системы отношений, но и языка. Возникла любопытная, но отнюдь не уникальная ситуация, которая в лингвистике носит название диглоссии. Одним из признаков такого распада многие филологи (Виноградова Н.В., Лихолитов П.В. и др.) называют расширение и укрепление сленга как особой области современного русского языка.

Сленг часто трактуют как нарушение норм, стандартов языка, но его шквалообразное распространение в молодёжной и особенно студенческой среде заставляет более серьёзно отнестись к этому явлению. Иногда сленг заполняет некоторую лакуну в литературном языке, то есть выражает важную идею, для которой не было отдельного слова (например, «достать», «наезд»); особенно характерна непринуждённость в обращении со словом для устной речи. Молодёжь, по мнению Елистратова В.С., привлекает в сленге «необычность звучания, эмоциональная окраска». Добавим: и особый вид протеста против всех и всяческих норм, столь свойственный определённому возрасту. Молодёжные словечки подхватывают СМИ, используя их в своих целях: реклама, ориентированная на возрастной пласт наших студентов, пестрит сленгизмами («Не тормози!»). Опрос, проведённый в группах 1-го и 4-го курсов факультета ИБМ, показал, что в начале студенческой жизни сленг более популярен, чем ближе к окончанию. Лишь 7% первокурсников и 12% учащихся 4-го курса утверждают, что стараются не пользоваться сленговыми словечками.

Сленг - это стремление не столько к «тайнописи», изолированности, сколько к экспрессии, особой форме выразительности: «пиршество метафор и экспрессии». «Крыша поехала» - выражение, появившееся в одном из жаргонов и попавшее в сленг. И тут же выражение обрастает свежей метафоричностью; крыша теперь и течёт, и отъезжает, и улетает. Слово обрастает ассоциациями: студенты факультета БМТ называют психиатра «кровельщиком», а психиатрическую практику - «кровельными работами». Интересно, что каждый факультет стремится слегка обособиться с помощью «своих», особых словечек, и иногда по сленгу студента можно определить, на каком факультете обучается данный «сленгист».

Сленг, или «стилистический слом» (выражение Ю.М. Лотмана), эффективно используется в микродозах и в устной, и в письменной речи наших студентов не только в своей среде, жаргонные словечки мелькают как в курсовых работах, так и в ответах на экзаменах.

Отдельно нужно сказать о компьютерном жаргоне. Освоение профессиональной компьютерной лексики осуществляется путём интерференции, т.е. наложения двух языковых систем: английской на русскую. В процессе этого контакта английский выступает как язык-лексификатор, а русский как субстрат. Этот процесс охватывает разные уровни языка и студентами воспринимается как естественный.

В условиях технологической революции каждое новое явление в области компьютерных технологий должно получить своё словесное обозначение. Отсутствие в русском языке достаточно стандартизованной терминологии привело к обилию англоязычных терминов, легко превращённых молодыми специалистами и пользователями в особый сленговый слой языка. Например, один из самых часто употребляемых терминов - «motherboard», он соответствует русскому «материнская плата». В сленге же появились более простые для общения слова: «мама», «матрёшка». Или другой пример: CD-ROM drive переводится на русский как «накопитель на лазерных дисках», в сленге он имеет эквивалент «сидюк», «сидюшник». Специальное обучающее пособие коапьютерных курсов нашего университета начинается сленговой фразой: «Компы бывают двух видов - бимы и маки». (Персональные компьютеры бывают двух видов - IBM-совместимые и Macintosh).

Увлечение компьютерными играми послужило мощным источником новых слов, быстро получивших сленговые эквиваленты : «аркада», «бродилка», «думер» и т. д. Именно обилие новых терминов родило уже особый сленговый язык, который, в свою очередь, оказал влияние на психологию: благодаря знанию этого языка компьютерщики чувствуют себя членами некой замкнутой общности.

Интересен процесс появления своеобразного сленгового фольклора, в котором терминологическая лексика употребляется в широком переносном смысле в различных ситуациях, не имеющих отношения к компьютеру. Например, студенты факультета ИУ при отказе выполнить чью-то просьбу говорят: «Can’t open», а закончив какую-то трудную работу, произносят: «System halted». Кроме своеобразного языка «избранных», сленг выполняет функцию специального адаптера, приспосабливающего английские термины к законам русского языка. Именно английские, так как родиной Интернета является англоязычная Америка - главный поставщик сетевой терминологии.

Ещё одна интересная тенденция - неосознанное стремление к стилистическому снижению значимости компьютерных терминов, что проявилось в возникновении иронического или пренебрежительного оттенка. Смеховая культура, так подробно исследованная известным филологом М.М. Бахтиным, проявилась сегодня на языковом уровне. Иронизируя, играя со словами, студенты продуктивнее осваивают вербальное Интернет-пространство. Особая коммуникативная среда, никогда ранее не существовавшая, особое место реализации языка создаёт и особые условия развития языка: например, в Интернете успешно сосуществуют устный и письменный варианты речи с разнообразной жанрово-стилистической направленностью. На сегодняшний день любой чат либо сайт особенно ярко высвечивает пробелы в грамотности его создателей, участников или пользователей, не случайно большинство вопросов на страничке постоянного форума «Русский язык в Интернете» касается грамматических и стилистических правил.

Методы внедрения терминов, их освоение и переход в сленговый слой - предмет особого исследования; можно только сказать, что трансформация какого-нибудь термина имеет как общеязыковые причины, так и психологические (трудно произносить). Например, 

- сокращения ( винчестер - винт);

- универбация ( клавиатура - клава) и др.

Грамматическое освоение русским языком некоторых заимствований очень быстро начинает сопровождаться их словообразовательной русификацией (WinZip - программа архивации: зиповать, зазипованный, зиповский и т.д.)

Интересно, что есть и обратное явление: появляются синонимичные заимствованному термину жаргонизмы, образованные от слова, уже давно закрепившегося в русском языке, например, «форточки» - несколько фамильярное название операционной системы Microsoft Windows (дословно - «окна»).

Все социальные диалекты никогда не были единственным способом коммуникации для тех, кто ими пользуется. Молодёжный сленг - это один из функциональных стилей, к которому прибегают носители языка с достаточно высоким уровнем образования, что объясняет отчасти популярность сленга у студентов нашего университета. Другое веское доказательство функциональности - «энглизированность» сленга. Молодёжный, студенческий сленг - особое явление современного языка, не только, по мнению многих, отрицательно влияющее на культуру, но и содействующее развитию коммуникативных отношений: вспомним переход слова «железо» в значении «hardware» из сленгового слоя в профессиональную лексику, теперь это слово можно встретить в любом компьютерном издании.

Ларионова ИЛ.

Московский институт электроники и математики (технический университет)

ИСТОРИЯ В ТЕХНИЧЕСКОМ УНИВЕРСИТЕТЕ: ПРОБЛЕМЫ МЕТОДОЛОГИИ

Преподавание отечественной истории в техническом университете целесообразно построить так, чтобы история России была органически вписана в понимаемый определенным образом всемирно-исторический процесс. Такой подход к изучению исторического пути России позволит соотнести характеристики нашей страны с особенностями других государств и народов. Тем самым, университетский курс будет содействовать более глубокому пониманию отечественной истории, чем школьный, гораздо более подробный курс истории России.

В настоящее время существует несколько историко-философских подходов к осмыслению всемирно-исторического процесса: стадиальный - формационная теория, теория постиндустриального общества и др.; цивилизационный - концепции Н.Я. Данилевского, М. Вебера, А. Дж. Тойнби, Л.И. Семенниковой, Л.С. Васильева и др.; синтезный - концепция А.С. Панарина, предполагающая чередование лидерства Востока и Запада, мир - системный анализ, глобально-стадиальная эстафетная концепция Ю.И. Семенова и ее различные варианты. Перспективным представляется синтезный подход, предполагающий выявление стадий всемирной истории, характеризуемых тем или иным способом взаимодействия обществ, относящихся к разным типам. Однако в существующих вариантах этого подхода структура земной цивилизации или упрощается (цивилизационное своеобразие человечества сводится к двум типам у А.С. Панарина и И. Валлерстайна) или слишком усложняется (концепция Ю.И. Семенова).

В современной литературе обозначены четыре типа исторического развития: развитие в рамках годового цикла, восточный, западный, смешанный или гибридный тип. Характеристики первых трех типов можно считать устоявшимися. Относительно сущности последнего способа жизнедеятельности нет единого мнения. В соответствии с терминологией Н.А. Симонии назовем этот тип смешанным. В том, что касается его характеристики, предположим, что к смешанному типу относятся цивилизации, образовавшиеся в результате «наложения» друг на друга различных типов развития (подход Л.С. Васильева). Однако будем считать, что в результате взаимодействия на определенной территории народов, относящихся к разным типам развития, возникли не гибриды, как полагает Л.С. Васильев, а пограничные цивилизации, в которых наблюдается частично синтез (именно поэтому можно говорить об образовании качественно нового явления - цивилизации), частично сосуществование разных принципов развития.
Смешанный тип развития сформировался позже других в результате взаимодействия государств и народов, относящихся к рассмотренным выше типам в ситуации длительных тесных контактов этих народов (часто - победителей и побежденных) на определенной территории. Само его существование определяется тем фактом, что в процессе «наложения» друг на друга различных принципов организации жизни и способов восприятия мира в ряде регионов образовались качественно новые цивилизации, называемые пограничными. К этому типу развития относятся византийская и российская цивилизации, цивилизация стран Юго-Восточной Европы (образовались в результате сложного взаимодействия западного и восточного типов развития), объединяемые в данной работе в православную цивилизацию по конфессиональному признаку. К смешанному типу развития относятся также латиноамериканская цивилизация (восточный тип цивилизаций доколумбовой Америки и неклассический западный тип) и центральноафриканская (наложение западного влияния на первобытную и полупервобытную основу).
Процесс формирования данного типа развития включает ряд этапов, связанных с возникновением обозначенных цивилизаций. В течение II - V веков нашей эры образовалась Византийская цивилизация. Вт. пол. XIII - XV века - время формирования российской цивилизации. Латиноамериканская цивилизация складывалась на протяжении XVI - XVIII веков, центральноафриканская - в XIX - пер. пол. XX века. Как видим, единая периодизация истории обществ, относящихся к смешанному типу развития, невозможна. Тем не менее, абстрагируясь от хронологии, можно выявить следующие периоды образования и эволюции цивилизаций данного тип: 

1. Возникновение и развитие исходной цивилизации.
 2. Активное взаимодействие с цивилизацией, относящейся к другому типу развития в условиях завоевания или тесных контактов.

3. Дальнейшее независимое существование новой цивилизации как пограничной.
Поскольку данный тип образовался в результате взаимодействия различных принципов организации жизни, для относящихся к нему обществ характерно сосуществование этих принципов и их синтез - в большей (православная цивилизации) или меньшей степени (латиноамериканская и центральноафриканская цивилизации). Система хозяйства основана как на различных формах общественной собственности (общинная, родовая, государственная), так и на частной собственности на средства производства. Политическое устройство характеризуется сочетанием единовластия и системы представительства. Типичный политический режим - авторитарный с большими или меньшими элементами демократии на разных уровнях. Государство нестабильно: характеризуется неустойчивостью и слабостью или является сильным, но периодически распадается. Самоорганизация общества осуществляется по преимуществу в традиционных формах (община, родственные связи, родовые кланы). Население мало склонно к западным формам самоорганизации. Поэтому гражданское общество включает как традиционные корпорации, так и организации западного типа. Политические партии часто имеют признаки объединений обоих типов. Религиозные системы, условия жизни и особенности исторического развития формируют такую систему ценностей, в которой значимость материального и идеального примерно уравновешены, а богатство не является главной целью жизни. Сущность данного типа исторической эволюции заключается в неравномерном, даже катастрофическом развитии в условиях неполного синтеза исходных принципов и, как следствие, незаданности модели эволюции. Осуществляется поиск собственного, самобытного пути развития, но этот поиск не завершен, синтезный способ самореализации не выработан. 

К настоящему времени только православная цивилизация в лице своего лидера России сумела предложить в полной мере синтезный вариант линейного, прогрессивного развития, альтернативный западному - социализм. Отношения собственности (все основные средства производства фактически принадлежали государству), система власти (лидер коммунистической партии имел почти неограниченную власть и возглавлял партийную, советскую и хозяйственную иерархически построенные управленческие пирамиды), институт идеологии (марксизм-ленинизм представлял собой не просто систему взглядов, а руководство к действию) были восточного типа. Эти черты общественной системы сочетались с западной техникой и технологией (механизация промышленного производства), западной структурой народного хозяйства (преобладание промышленности в экономике страны) и занятости населения (рабочий класс, колхозное крестьянство и интеллигенция фактически представляли собой категории наемных работников, трудившиеся в разных отраслях государственной экономики). Однако эта модель общественного развития оказалась не более результативной и гуманной, чем европейская, и ушла с исторической арены, не выдержав экономического соревнования с западным капитализмом.
Периодизация всемирной истории, предполагающая ее деление на пять крупных этапов, должна учитывать образование типов исторического развития и взаимодействие относящихся к ним обществ. Она имеет следующий вид:

Первобытное общество (40 тыс. лет назад - IV-III тыс. до н. э.),

Древний мир (IV-III тыс. до н.э. - V век н.э.),

Средние века (V - XV века.), Новое время (XVI - середина XX века),
Новейшее время (с 60-х годов XX века).

Данная периодизация основана на общепринятой в исторической науке схеме. Характеристика периодов всемирной истории дается с учетом концепций Л.С. Васильева, А.С. Панарина, Л.И. Семенниковой. Хронологические рамки периодов всемирной истории совпадают с общепринятыми или принятыми по преимуществу в настоящее время. Исключение составляет граница между Новым и Новейшим временем. Рубеж между этими стадиями всемирной истории проведен, исходя из изменений в странах западной цивилизации (начало перехода к постиндустриальному обществу) и в странах Востока (распад колониальной системы), что совпадает с появлением новой центральноафриканской цивилизации.

Обозначенная концепция структуры и динамики развития земной цивилизации позволяет предложить студентам технического университета такую интерпретацию всемирно-исторического процесса, в рамках которой древнерусская цивилизация (Киевская Русь и домонгольский этап политической раздробленности) рассматривается как общество западного типа; пограничная российская цивилизация формируется на протяжении вт. пол.XIII - XV вв. вследствие воздействия на это общество конфуцианской цивилизации через Золотую орду, Византии через христианство и влияния ряда внутренних процессов, протекавших в северо-восточных русских землях, ставших ядром российской цивилизации. Появление на исторической арене этой цивилизации совпадает с границей Нового времени, формированием современной западной цивилизации в форме прединдустриального общества и с началом образования мировой колониальной системы (торговая экспансия Запада).

 овременная российская цивилизация существует с XIX века, что хронологически соответствует переходу западной цивилизации в стадию индустриального общества и началом ее промышленной экспансии в страны Востока, а также образованию латиноамериканской цивилизации. С началом Новейшего времени соотносятся первые проявления кризиса советской общественной модели и, тем самым, кризиса российской цивилизации, распад мировой колониальной системы, появление еще не вполне сформировавшейся центральноафриканской цивилизации.

Лачин И.П., Егорова М.А. 

Магнитогорский государственный университет

ГРАЖДАНСКОЕ ОБЩЕСТВО И ГРАЖДАНСКОЕ ВОСПИТАНИЕ СТУДЕНТОВ В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ

Необходимость совершенствования гражданского воспитания студентов высшей школы обусловлена той социокультурной ситуацией в России, которая складывается в настоящее время. Она касается не только решения вопросов политического, экономического, культурного обустройства страны, но и конкретно проблем гражданского общества, формирование которого становится одной из важнейших задач стратегического развития современной России. Это связано с тем, что дальнейшее продвижение РФ по пути цивилизованного мира без такого общества становится невозможным. Причины здесь вполне понятны. Они заключаются в том, что основной задачей гражданского общества является ослабление роли и силы государства по отношению к своим гражданам, исключение тотального контроля над всеми сторонами их жизнедеятельности.
Общеизвестно, что в советское время имело место тоталитарное государство, где человек был не гражданином, а винтиком огромной государственной машины. Он существовал один на один с государством. Все гражданские права личности оставались лишь на бумаге, хотя и были прописаны в Конституции СССР. Таковыми были, свобода совести, свобода слова, свобода собраний, свобода печати, презумпция невиновности и т.д. Однако на деле при советской власти господство государства над личностью было действительно тотальным, поскольку оно определяло, как нужно жить людям, без учёта их собственных интересов.

Революция 1991 года в России показала, что для прогрессивного развития общества такой путь становится тупиковым. И выходом из такого состояния является формирование гражданского общества, в котором человек оказывается не столько гражданином государства, сколько членом какого-либо союза: писателей, потребителей, предпринимателей, центров, мастерских, продовольственных кооперативов, религиозных организаций и мн., мн. др. 

Основная идея гражданского общества кроется в переходе от централизованного государства к «федерации коммун»: всевозможных кооперативов, мелких аграрных, ремесленных производств, различного рода клубов, фондов, коллективов и т.д. и т.п. Отсюда встаёт серьёзная задача создать людям такие условия, чтобы они сами обеспечивали себя своим трудом, не работая на государство и крупных собственников. Иными словами в гражданском обществе речь идет о том, чтобы ограничить зависимость людей от государства и могущественных концернов. Человек, как автономный субъект должен быть свободным, он должен сам распоряжаться своими силами, способностями, имуществом, совестью.

Возникает вопрос, почему же нужна человеческая свобода для гражданского общества? Ответ кроется в том, что жизнь и поведение людей регламентируется, контролируется, управляется извне чужой волей. Это имеет и положительную сторону, поскольку власть не только карает, но и защищает, обеспечивает гарантии существования подвластного человека. Но не развивается чувство личной ответственности, растёт иждивенчество. Этому и противостоит гражданское общество, в котором утверждается свобода человека. Гражданское общество - это такой строй общественных отношений, который возникает в ходе самоорганизации членов общества, осознающих себя не «подданными», а свободными гражданами, соглашающимися при этом с определёнными формами организации своей совместной жизни и деятельности, чтобы, говоря языком синергетики, хаос не разрушил ту упорядоченность общественного бытия, которую вносит в него культура. Эпитет «гражданское» означает высшее проявление экономической, политической и правовой культуры в истории общества. Таким образом, гражданское общество по самому своему определению есть плод совместного творчества общества и культуры.

Роль культуры в этом синтетическом образовании сказалась на всех уровнях его существования и осознания им особенностей своего исторического бытия - экономическом, политическом, правовом, а затем и философском, научном, коммуникативном, педагогическом, художественном. Только при поверхностном понимании гражданского общества можно сводить его к первой триаде, в то время как полное и адекватное представление о нём может быть получено только при условии обязательного и практически-духовного (художественного) самоосознания реальной практики гражданских отношений, ею порождённых и её обслуживающих.

До тех пор, пока иерархическая организация общественного бытия была основана на силовом обеспечении господства и подчинения, сохранялся этот, биологический по своему происхождению, способ жизнеобеспечения, и сами достижения культуры выступали орудиями насилия - это наиболее ярко проявляется в войне как постоянном способе разрешения социальных противоречий. Между тем, как справедливо пишет философ М.С. Каган, гражданское общество, вытеснявшее сословно-иерархический принцип организации социальной жизни с имманентным этому принципу - а не общественному бытию как таковому! - насилием человека над человеком, сословия над сословием и народа над народом, строило отношения людей как граждан, имеющих равные права в их совместном бытии, причём не на основе силы, а на основе сотрудничества, общения, торгового обмена, диалога, т.е. собственно культурных практик, неизвестных биологической форме бытия живых существ.
В ХХ в. драматично складывалась судьба не только российского гражданского общества. Проблема становления и развития подобного социально-исторического образования приобрела особую актуальность во всём мире. Это было вызвано, с одной стороны, трагическими последствиями тоталитарных режимов, стремившихся подчинить себе культуру, не останавливаясь перед грубым насилием и физическим уничтожением инакомыслящих в ходе сталинского террора, гитлеровского геноцида, маодзедунской «культурной революции», полпотовского истребления национальной интеллигенции и т.д., а с другой стороны - драматическими конфликтами культуры и природы, получившей название «экологический кризис».

В настоящее время произошла своего рода инверсия во взаимоотношениях общества и культуры: если на протяжении всей предшествующей истории человечества характер культуры зависел от общественного строя, который управлял ею (в тоталитарных обществах - императивно и репрессивно, а в демократических - либерально, но не менее решительно), то в ХХI в. соотношение двух сторон социокультурной сферы бытия изменилось: общественные отношения стали зависеть от состояния материальной и духовной культуры. Примечательный факт: прошлые состояния общества определялись по отношениям собственности - рабовладельческое, крепостническое (феодальное), капиталистическое, социалистическое; поиски же определения его нынешнего состояния ведутся социологами с точки зрения характеристик культуры: «индустриальная цивилизация», «научно-техническая цивилизация», «информационное общество», «информативное общество». У учёных, разрабатывающих так называемый «цивилизационный подход» к истории, само понятие «цивилизация» стало поглощать понятие «общество». Это объясняется тем, что во второй половине ХХ в. развитие науки и её основные технико-технологические достижения в атомной энергетике, химической промышленности и генной инженерии вывели культуру из под власти социальных отношений, поскольку управление этими практиками зависит уже не от характера того или иного общественного строя: если современными знаниями, техниками и технологиями владеют сегодня еще не все государства на земном шаре, то завтра они станут всеобщим достоянием, и различия конкретных социальных режимов станут второстепенными.

Создание Организации Объединённых Наций с Советом Безопасности, Шенгенское соглашение в Объединённой Европе, проблемы глобализации, охватившая планету сеть массовых коммуникаций - таковы признаки неумолимо развивающихся интеграционных процессов, осуществляемых не на политическом и не на экономическом, а на научном, технологическом, информационном уровнях, т.е. в общекультурной или цивилизационной сфере.

Если прежде все научные открытия и технические изобретения имели геополитическую локализацию и могли использоваться в вооружённых столкновениях государств, сословий, классов, политических движений, конфессий, обеспечивая одному из противников победу над другим (даже последствия газовых атак в первой мировой войне были локальными), то использование термоядерного оружия и, мало того, мирная атомная энергетика, широчайшее внедрение химикатов во все отрасли современного производства и начавшееся в наши дни манипулирование со структурой гена никакой географической локализации не имеют.

При небывалой опасности для самой жизни на планете, которую несет в себе отравление земли, воды, воздуха, и необратимости последствий генноинженерных экспериментов, в частности клонировании животных, а в недалёкой перспективе и человека, техника может стать относительно безопасной лишь в том случае, если люди преодолеют извечный групповой эгоизм, который социальные психологи определяют местоименной формулой «мы - они» (так обозначают асимметрию во взаимоотношениях племен, наций, рас, государств, экономических систем, сословий, классов, политических партий, профессиональных групп, конфессий, полов и поколений), и если осознают себя единым Человечеством. 
История показала, что все расчёты на объединение человечества были иллюзорными до тех пор, пока научно-технический потенциал культуры не сделал его не только возможным, но и необходимым для сохранения жизни на Земле. Определяющим фактором в судьбе человечества выступает сегодня не структура общества, а степень развития культуры: достигнув определённого уровня, она повлекла за собой радикальную реорганизацию общества, всей системы социального управления. Это сказалось, прежде всего, в расширении отказа от применения традиционных способов физически-смертоносного насилия государства над государством и нации над нацией, одних промышленных корпораций над другими и одних политиков, банкиров, бизнесменов над другими, а также и в применении порожденного культурой способа разрешения всех противоречий и конфликтов, неизвестного животному миру, альтернативного насилию, имя которого - диалог. В этой связи возникает вопрос, как воспитывать людей, способных на диалог и имеющих собственную гражданскую позицию? 

Решение данной проблемы зависит от многих факторов, среди которых определяющее место должно принадлежать системе воспитания граждан России. Она охватывает все её сферы, включая высшее образование. Специфика последнего состоит в том, что студенты, приходя в вуз, уже имеют сложившиеся чувства и представления относительно общества и государства, в котором они живут. При этом, нынешние конкретно социологические опросы студенческой молодёжи показывают отнюдь не лестную характеристику оценки российского общества. В частности, студенты отмечают, наличие несвободы, инертности, апатии, отчуждённости от процессов, происходящих в обществе, отсутствие нравственного просвещения, полезной деятельности (трудовой, общественной, игровой, спортивной), высоконравственных мотивов поведения, непонимание важности социальных качеств для творчества собственной жизни, и как следствие неумение их развивать, безразличие к общественным делам, нежелание нести ответственность за судьбу общества, своей семьи и мн. др. 

Всё это свидетельствует о том, что вопросы гражданского воспитания в вузе должны занимать отнюдь не второстепенное, а первостепенное значение. Для этого нужно, прежде всего, обеспечивать свободу студенту, свободу выбора во всём (в мысли, деятельности, творчестве, досуге, свободе совести, выборе концессий, добровольной помощи, благотворительности не по обязанности, а по собственному выбору, стать тем, кем хочу и т.д.). Свобода - это и есть главное условие для гражданского воспитания.

Перечень «степеней» и «векторов» свободы» должен быть самым разнообразным, поскольку свобода даёт инициативу, предприимчивость, ответственность, толчок для развития. Их формирование возможно лишь на основе свободы. Отсутствие свободы порождает инертность, иждивенчество, безответственность. Поэтому чрезвычайно важно выявить условия для создания свободы студентов вуза. При этом нужно также создавать возможности для разрешения противоречий путём уступок и компромиссов. Этот опыт студент должен также приобретать в вузе.

Свободы можно добиваться путём создания многочисленных клубов по интересам, разнообразных общественных организаций, спортивных команд, профессиональных союзов, политических партий. Каждый может свободно состоять или не состоять в подобных объединениях, добровольно вступать в них или покидать. Отсюда, определяющим признаком гражданского воспитания является наличие общественных организаций, развитое самоуправление, его система в вузе. При этом, должны преобладать не «вертикальные» (многоэтажные, иерархические) связи между людьми, а «горизонтальные» - добровольно-договорного типа (пример - отношения преподавателя и студента, контракты, договора и др.). Нужна тесная связь с правовым, патриотическим, эстетическим воспитанием. Всё это создаёт условия для реализации воли и энергии человека.
Для гражданского воспитания важно также обеспечивать иерархию ценностей - удовлетворение личных интересов студентов, а не только общественных. Нужно формировать чувство ответственности, рост нравственной, правовой, эстетической культуры личности.

Всё это должно стать предметом специального рассмотрения в системе воспитательной работы высшей школы. Однако практический опыт показывает, что именно воспитательная работа в вузе не имеет определяющего значения. Напротив повсеместно по старинке внедряется обучающее воспитание, в то время как всё должно быть совсем наоборот, а именно воспитывающее обучение и приоритет воспитания над обучением. В этом кроется залог высокого качества подготовки специалиста и гражданина России.

Лебедева К.Л.

Алтайский государственный технический университет им. И.И. Ползунова
СОЗДАНИЕ ПРОГРЕССИВНОЙ РЫНОЧНОЙ ЭКОНОМИКИ КАК ОПРЕДЕЛЯЮЩИЙ ФАКТОР РАЗВИТИЯ СОЦИАЛЬНОЙ СФЕРЫ ОБЩЕСТВА

Рыночные отношения в России из-за отсутствия необходимых рычагов и механизмов их функционирования негативно повлияли на социальную сферу: обострились социально-трудовые отношения, на фоне материального дефицита страдают семейные отношения. Межличностные отношения стали менее доверительными на всех уровнях. Так как все жизненные процессы происходят в социуме и на нем отражаются, то важно теоретическое обоснование необходимости создания регуляторных механизмов для достижения положительной динамики социального развития, без которой невозможно формирование цивилизованного рынка труда.

В отечественной экономической науке до сих пор нет единства взглядов на разработку теоретической концепции рынка труда, в основе которой следует выделять и развивать нравственно-физический, духовно-этический и нравственно-стилевой потенциалы человеческого ресурса. Именно социо – культурно - нравственная деятельность и является предпосылкой для формирования цивилизованного социума. В этой связи необходимо создание институциональных и социальных предпосылок для развития и воспроизводства человеческого капитала и достижения самовыражения личности. Вся рыночная экономика включена в эти глобальные процессы, а социальная детерминанта является функциональным фактором ее развития.

В информационном обществе при нарастающей инноватизации основным критерием творческих способностей человека является его интеллектуальная активность, которая превращается в экономический феномен. Изучение процессов, происходящих под воздействием информатизации неизбежно приведет к появлению человека нового типа - совокупного работника, и это будет способствовать созданию теории рынка человеческого капитала. Естественно, что переход российской экономики к рынку повысил интерес отечественных ученых к теории рынка труда. Социально-экономический анализ рынка труда представлен в ряде работ ученых в виде основных положений и общетеоретических вопросов.

Работы ряда ученых (А. Кашеров, А. Озов, Б. Корнейчук, В. Афанасьев, Н. Тарасова, А. Мовсесян и др.) свидетельствуют о том, что отечественная наука о рынке труда интенсивно развивается. Но анализ их содержания показывает, что большинство ученых пока не предлагает современной цивилизационной схемы перспективного развития такого рынка труда, который бы системно эволюционировал в направлении достижения нового качества производительных способностей человека труда. Однако предлагается концепция «человеческого капитала», которая базируется на двух самостоятельных теориях-теории «инвестиций в человека» (М. Блауг, С. Боулс, В. Кейсброд, Ф.Махлуп, Б. Сиджел и др.) и теории «производства человеческого капитала» (Й. Бен-Порет, Дж. Минцер, П. Пэлмэн, лауреаты Нобелевской премии Г. Беккер и Т. Шульц).

Отсюда возникает необходимость создания новой методологии функционирования рынка труда, основой которого был бы не столько он сам, сколько его составляющие полисистемные взаимодействия, представляющие рынок труда целостно развивающимся организмом в совокупности всех его реальных отношений.

В основном рынок труда понимается как система отношений как между продавцами и покупателями, так и между остальными участниками в процессе трудовых контактов. Иерархия отношений в этом процессе сложная и многогранная. Требуется системный подход к решению проблемы адаптации социума как человеческого фактора к развитию и эффективному функционированию всего рыночного процесса. Экономические системы всегда находятся в тесном взаимодействии с другими социо-активными системами. Многогранность, многофакторность социума требует тщательного изучения внешних факторов, влияющих на развитие экономических систем.

Базовым фактором мироздания вообще и развития экономических систем, в частности, являются экономические отношения, основными из которых, по мнению Н.В. Герасимова, являются четыре вида. Это - отношения, формирующие и удовлетворяющие потребности субъектов, трудовые отношения, отношения к собственности и отношения экономического поведения субъектов-участников рынка труда.

Экономические отношения имеют свою специфическую форму реализации. Экономическая деятельность зиждется на потребностных нуждах субъектов, вовлеченных в эту деятельность. Потребностные нужды - это не просто и не только нужда в чем-то, а активное внутреннее отношение к потребностным предметам и субъектам, связанных с присвоением объектов труда и побуждающим к ответным действиям и отношениям.

Трудовые отношения возникают в процессе удовлетворения потребностей в приобретении объектов труда. Поэтому рынок труда предполагает установление системы социально-трудовых отношений, осуществляемых субъектами общественного производства.

Проблема развития национального экономического хозяйства в целом заключается в дальнейшем изучении и учете не только доступных анализу внешних факторов, но и внутренних скрытых, глубоко спрятанных от непосредственного наблюдения. Нахождение исходного отношения как системообразующего элемента, обладающего системными качествами рынка труда, станет его системообразующим элементом.
Реализация любого труда зависит от способности к нему. В основе приобретенных способностей к труду лежат врожденные способности. Это и желание трудиться и потребность осуществления той или иной деятельности, и умение выполнять определенные действия, требующие скоординированных решений. Каждый трудовой акт предполагает наличие у человека определенного комплекса знаний, умений и навыков, обученности в той или иной сфере. Важно развить врожденные способности в процессе профессионального обучения, что определит качество трудовой деятельности человека, обогащая его опыт и развивая его личностные и стилевые свойства и качества. Именно развитие врожденных способностей влияет на быстрое приобретение универсальных профессиональных навыков и знаний. Создание работодателем соответствующих условий и стимулов для дальнейшего личностно-профессионального роста работника будет способствовать развитию у него специфических способностей, определяющих повышение его творческого потенциала, непосредственно влияющего на рост производительности труда.

В итоге, универсальные и специфические способности личности в процессе трудовой деятельности взаимодействуют и способствуют квалификационному росту. Профессиограмма работодателя, направленная на поиск, распознавание, отбор подходящего для данного производства работника и создание потребностных условий активизации у него ценностных качеств, будет способствовать формированию нового типа экономического поведения работника. Действительно, отношения найма выступают исходным отношением системы рынка труда. А так как характер этих отношений отражает функционирование социо-экономических отношений, то предстоит исследовать закономерности последних, их связи и соответствие потребностям современного общества.

Легчилин В.В.
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
СОЦИАЛЬНО-ПОЛИТИЧЕСКАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ ИНЖЕНЕРНЫХ КАДРОВ
Современный менеджмент рассматривает компетентность кадров любой организации в качестве ключевого фактора успешности ее деятельности в условиях инновационного развития. Поэтому формированию «профессиональной компетентности» персонала и его способности к постоянному обновлению своих знаний и навыков в рамках этой компетентности наука об управлении уделяет весьма существенное внимание.

Социальный заказ на подготовку компетентных кадров для решения конкретных профессиональных задач определяется как наиболее существенный для современной высшей школы, в том числе и инженерной. Требования повышения эффективности и снижения нагрузки на студента почти всегда служат оправданием не прекращающихся попыток существенно ограничить или совсем покончить с социально-гуманитарными дисциплинами в технических вузах как с «наследием советского прошлого».
В реальности профессиональная деятельность современных инженерных кадров осуществляется в совершенно конкретном социально-политическом контексте. И этот контекст не просто задает определенные параметры, в рамках которых подобная деятельность осуществляется, но и предъявляет весьма жесткие требования к способности осмыслить эти параметры и навыкам использовать при решении «конкретных профессиональных задач». На наш взгляд, подобные знания и навыки могут и должны рассматриваться как существенная часть профессиональной компетентности инженеров.

Поскольку установка нашей высшей школы советского периода на формирование всесторонне и гармонически развитой личности, сознательное преодоление профессиональной односторонности специального образования путем расширения набора преподаваемых дисциплин в настоящее время даже не критикуется, а просто отбрасывается как идеологическая и не реалистичная, то возможно, стоит попробовать подойти к проблеме иначе. Попытаемся определить, что означает социально-политическая компетентность инженерных кадров с точки зрения выбора нашим обществом демократической модели общественного развития и задач его модернизации, как это определяется политическим руководством страны, во-первых. И практической целесообразности приобретения этих знаний и навыков в процессе получения профессионального инженерного образования, во-вторых.
Сразу следует оговориться, что понимание того, что в современном глобальном мире им придется включаться в международное разделение труда и бороться за профессиональное выживание в конкурентной борьбе с представителями других инженерных школ, вполне может быть сформировано у студентов в рамках чисто профессиональной инженерной подготовки. Однако, глубокое понимание и формирование первичных практических навыков использования механизмов защиты профессиональных, корпоративных и личных интересов, которые имеются в современном демократическом и гуманном обществе, не могут быть обеспечены вне социально-гуманитарного образования и изучения таких дисциплин, как история, политология, социология.

Компетентность в политической сфере есть способность самостоятельно намечать цели своих действий, находить средства и способы их достижения в рамках существующей политической системы.

Социально-политическая компетентность специалиста-инженера в этом контексте складывается, на наш взгляд, из нескольких основных составляющих:

Во-первых, это понимание гражданских прав и связанных с ними обязанностей, предоставляемых человеку в современном демократическом обществе.

Во-вторых, это осознание того, что эти права остаются чистой потенцией или декларацией без формирования институтов гражданского общества, которые вступают во взаимодействие с государством в целях добиться их реализации.

В-третьих, это усвоение того, что институты гражданского общества формируются на основе личной инициативы граждан, но представляют общественно значимые групповые интересы.
В-четвертых, это осознанное принятие модели свободной, но цивилизованной конкуренции в отстаивании своих интересов различными социальными группами в процессе взаимодействия с институтами власти и другими подобными группами.

В-пятых, и это, возможно, самое главное, в процессе получения образования у студента должны быть сформированы навыки анализа своих социальных интересов (осознание, классификация, ответственное построение их иерархии) и сопряжения с интересами конкретных социальных групп.

В-шестых, это формирование личной ответственности и заинтересованности в участии в формировании, как минимум, тех институтов гражданского общества, которые отстаивали бы интересы социального слоя и профессионального сообщества, в которые студент вольется по окончании вуза.

В-седьмых, это отражение в сознании того факта, что группы, не способные защитить свои интересы, устраняющиеся от участия в данной деятельности или делегирующие ее «профессионалам», утрачивают конкурентные преимущества и могут существенно проигрывать в защите своих интересов, несмотря на их объективную значимость для общества в целом.

В-восьмых, это преодоление шквала обывательских настроений, которые буквально захлестнули общество и утопили традиционные для российской интеллигенции, частью которой всегда являлся инженерный корпус страны, чувство ответственности за судьбу Родины и способность жить надличностными ценностями.
В-девятых, это формирование способности осознавать свою принадлежность и личную причастность к большим историческим и социальным общностям, веками боровшимся за сохранение своей идентичности, признаки которой во многом частью сознательно, а частью стихийно разрушены последние годы. Реализм и прагматизм современного общества, его жесткие требования к профессиональной компетентности и эффективности вполне способны в процессе профессионального образования уничтожить ту абсолютно необходимую для совместного выживания долю бессознательной любви к Родине и романтическую готовность служить ей.

И, наконец, это интеллектуальное переосмысление в процессе получения высшего образования тех примитивных установок индивидуалистической этики, которые молодежь столь легко усваивает из окружающей социальной среды и под воздействием СМИ. Формирование нового типа коллективизма, основанного не на привычке, предрассудке или мифе, а на реальной рационально осознаваемой культурной и гражданской общности, сохранение которой воспринимается как личная потребность.

Способно ли современное инженерное сообщество России сохранить свои пошатнувшиеся позиции в социальной структуре нашего общества или тем более пытаться их улучшить, если оно будет пополняться молодой космополитически, индивидуалистически и аполитично настроенной порослью? Вопрос представляется нам риторическим.

Надежды на то, что осознание имеющихся угроз в сфере внешней и внутренней безопасности заставит политических руководителей менять сложившееся положение вещей, наивны и беспочвенны, поскольку они вытекают из укоренившегося патерналистского восприятия власти, неверия в собственные силы, а главное непонимания тех социальных и политических механизмов, которые позволяют реально пытаться отстаивать эти интересы.

Конкурентная и плюралистическая демократическая модель подразумевает использование возможностей самоорганизации для выдвижения требований (артикуляция интересов), их согласование с требованиями других социальных групп (поиск союзников) и совместные действия по оказанию давления на власть с целью принятия соответствующих управленческих решений.

Масса, казалось бы, профессионально компетентных людей, лишенных конкретного осознания корпоративных интересов и потребности их отстаивать, становится легкой добычей других лучше организованных и внутренне сплоченных групп. А руководители и интеллектуальные лидеры современного технического образования наивно надеются обеспечить выживание профессиональной корпорации за счет дальнейшего улучшения узкопрофессиональных качеств и совершенствования специализации ее членов. Но проблема состоит в том, что сама эта корпорация может стать в целом ненужной в том обществе, которое формируется в нашей стране.

Провозглашенная задача модернизации страны слишком абстрактна. Она требует очень существенных уточнений, без которых вера в то, что само требование быть современными и конкурентоспособными подразумевает существование и дальнейшее развитие собственной системы подготовки квалифицированных инженерных кадров, может оказаться наивной. Кадры могут быть подготовлены и за границей. При весьма ограниченных потребностях можно позволить себе просто импортировать уже подготовленных специалистов. И в стране, в которой деиндустриализация развивается столь катастрофическими темпами и потихоньку начинается импорт вооружений, подобная перспектива является реальной.

Столь характерное для инженерного мышления требование грамотно сформулировать «техническое задание» в отношении целей модернизации пока внятно не прозвучало. И это не случайно. Страх и смутная надежда «еще пригодиться», еще «быть востребованными» матушкой-властью глубоко укоренились в сознании тех, кто пережил 90-е.

Современная инженерная высшая школа в процессе формирования социально-политической компетентности инженерных кадров просто обязана преодолеть подобные настроения, вытекающие из уровня подготовленности к деятельности в современных условиях.

Для решения этой задачи, на наш взгляд, нужны и новые образовательные технологии, и изменение акцентов в курсах преподаваемых дисциплин.

Историки могли бы больше внимания уделять тем изменениям в социальной структуре общества, которые произошли в процессе индустриализации и коллективизации и привели к становлению инженерного корпуса страны как важной многочисленной и влиятельной социальной группы. В курсах социологии и политологии проблематика социальной структуры общества, ее динамики и взаимосвязи с политикой объективно должны выдвинуться на первый план. Представляется совершенно необходимым показывать роль, место и уровень доходов социальных групп, связанных с высококвалифицированным умственным (в том числе и инженерным) трудом, в социальной структуре тех обществ, которые рассматриваются как современные и успешные. Но при этом подводить студентов к пониманию того, что существующее положение вещей - это результат не только объективной роли этих групп в жизни общества, но и сознательной организованной борьбы за свои интересы с использованием всех возможностей, предоставляемых институтами демократии.

Современными сегодня считаются те страны, где сформирована определенная структура общественного производства. На ее основе сложилась соответствующая ей социальная структура. Политическая система этих обществ образует, прежде всего, механизм выражения и согласования противоречивых интересов различных слоев общества. Догоняющая модернизация подразумевает перенос на иную историческую и культурную почву уже выработанных и апробированных социальных моделей и политических технологий. Наиболее восприимчивыми и подготовленными к подобным заимствованиям всегда выступают образованные и интеллектуально развитые слои населения. Одна из бед, ставших для России печальной традицией в ходе нескольких попыток догоняющей модернизации, - фрагментарный, непоследовательный характер этих заимствований. 

Общество - это внутренне противоречивое, а значит потенциально конфликтное явление. Сохранение социального мира - безусловное благо для всех. Но для его реального сохранения очень важно, чтобы образованная и интеллектуально развитая часть общества понимала, как, ценой каких компромиссов и на основе использования каких политических, социальных и экономических механизмов их достижения этот мир сохраняется в действительно современных обществах.

Профессиональная компетентность инженерных кадров в условиях догоняющей модернизации подразумевает их социально-политическую компетентность как способность сознательно и активно участвовать в модернизации страны не только на профессиональном поприще, но и в социальной и политической жизни. 

Лупандин В.Н.

Орловский государственный технический университет

БАЛЛЬНО - РЕЙТИНГОВАЯ СИСТЕМА В ГУМАНИТАРНОМ

ОБРАЗОВАНИИ СТУДЕНТОВ ТЕХНИЧЕСКИХ ВУЗОВ

Внедрение балльно - рейтинговой системы контроля и оценки результатов учебной деятельности студентов (далее - балльно - рейтинговая система) на современном этапе развития высшего профессионального образования в России даёт неоднозначные результаты. Отчасти это обусловлено тем, что до сих пор не завершён переход на новые образовательные стандарты высшего профессионального образования, отчасти - тем, что до сих пор не совсем понятно, что подразумевает под собой двухуровневая система подготовки (бакалавриат - магистратура). Как следствие, практическое применение балльно - рейтинговой системы в российских вузах характеризуется следующими специфическими чертами: во-первых, указанная система апробируется как при подготовке бакалавров, так и при подготовке специалистов; во-вторых, она сочетается с традиционной для отечественного высшего образования системой оценки знаний обучающихся. Данное обстоятельство влияет не только на эффективность балльно - рейтинговой системы, но и на отношение к ней со стороны участников образовательного процесса (как обучающих, так и обучающихся).

В этой связи хотелось бы поделиться результатами практического применения балльно - рейтинговой системы в учебном процессе Орловского государственного технического университета.

В текущем учебном году балльно - рейтинговая система используется при обучении 4 студенческих групп и 1 группы бакалавриата первого курса Юридического факультета Орловского государственного технического университета по дисциплине «Логика». На основании внутривузовских нормативных документов

, была отработана процедура апробации и внедрения балльно - рейтинговой системы в процесс обучения, включавшая в себя следующие этапы:

1. Разработка рабочей программы учебной дисциплины с учётом требований балльно - рейтинговой системы.

2. Разработка заданий промежуточного и итогового контроля знаний обучающихся.

3. Разработка критериев оценки знаний обучающихся, отражение их в технологической карте рабочей программы.

4. Ознакомление студентов с основными положениями балльно - рейтинговой системы, пояснение ключевых моментов её практического применения.

5. Внедрение указанной системы в образовательный процесс, анализ её результативности.

Практическое применение балльно - рейтинговой системы позволило выявить её основные достоинства и недостатки. 

Достоинствами балльно-рейтинговой системы, на наш взгляд, следует считать:

1. Балльно - рейтинговая система позволяет мобилизировать и стимулировать обучающихся. Следует оговориться, что речь идёт о сознательном подходе (со стороны студенчества) к процессу обучения.

2. Данная система способствует выработке навыков самостоятельной работы с основным и дополнительным учебным материалом.

3. При чёткой проработке критериев балльно - рейтинговая система снижает субъективную составляющую оценки знаний обучающегося.

4. Данная система позволяет оптимизировать промежуточный контроль и значительно упростить итоговый контроль уровня знаний обучающихся.

Недостатками балльно - рейтинговой системы, по нашему мнению, являются:

1. Данная система достаточно часто ориентирует обучающихся не на получение знаний, анна получение требуемого количества баллов.

2. Применение большого числа тестовых заданий не всегда позволяет достоверно определить степень усвоения учебного материала.

3. По субъективной оценке, данная система не способствует повышению уровня эрудированности обучающихся, расширению их кругозора, области смежных интересов.

4. Большая численность обучающихся в группе (более 15 чел) при иных оптимальных условиях не позволяет достигать обучающимся требуемого уровня баллов.

5. Причины пропуска занятий могут быть как уважительными, так и неуважительными, поэтому не всегда понятно, какие санкции следует применять к обучающимся, пропустившим занятия, как в этом случае начисляются баллы.

6. Многие обучающиеся не понимают сути нововведения, относятся к балльно - рейтинговой системе с опаской и недоверием. Отчасти это способствует выработке негативного отношения к данной системе, а через неё, ко всему процессу обучения в целом.

Как видно, достоинства и недостатки балльно - рейтинговой системы во многом противоречивы, что указывает на необходимость её доработки и оптимизации с учётом российской специфики.

Магарил С.А.

Российский государственный гуманитарный университет

СОЦИО-ГУМАНИТАРНЫЕ ПРОБЛЕМЫ НАЦИОНАЛЬНОЙ БЕЗОПАСНОСТИ

Интеллигенция - это слово не точно; значит не то, 

что хочет обозначать. Почему бы не остановится на 

старом и привычном понятии «образованный человек».

В.Ключевский 

Первый русский нобелевский лауреат И.Павлов утверждал: «Судьбу наций определяет ум интеллигентский». Из этого следует, какова интеллигенция, таково и государство. Действительно: кто учит будущую государственную бюрократию, если не университетская профессура? А каково государство - такова и судьба народа. В ХХ в. Россия дважды пережила распад государственности - последовательный крах двух социально-исторических проектов: имперского и социалистического, что повлекло огромные человеческие жертвы. В обоих случаях инициатором масштабных социальных сдвигов была интеллигенция. И в обоих случаях действительность оказалась бесконечно далека от ее ожиданий. Благополучия страны достичь не удалось, а «слой просвещенных», по большей части, был вытеснен на обочину общества, маргинализован и обращен в социальных аутсайдеров. Это вынуждает признать: базовые представления образованных групп общества о российском социуме фундаментально не соответствуют реальным закономерностям его существования и исторического движения. Отсюда с неизбежностью возникает вопрос: какое влияние на исторические судьбы России оказывает ее интеллигенция, претендующая на роль носителя национального интеллекта, гуманистических идеалов и ценностей.
Известно: общество программирует свое будущее через систему образования. И потому, историческая нестабильность государства и сегодняшнее неблагополучие России, во многом, обусловлены социальным институтом образования. Относительно общества конца XIX в. подобный тезис, обычно, не вызывает возражений. Сошлемся на свидетельство Анна Тютчевой. Дочь поэта и фрейлина императорского двора в августе 1856 г. запишет в своем дневнике: «Я не могла… не задавать себе вопроса, какое будущее ожидает народ, которого высшие классы проникнуты глубоким растлением благодаря роскоши и пустоте и совершенно утратили национальное чувство… Низшие же классы погрязают в рабстве, в угнетении и систематически поддерживаемом невежестве».

Итог дореволюционному культурному развитию России, подвел уже упомянутый И.Павлов. В лекции «Об уме всеобщем и русском в частности» (1918 г.) он утверждал: «Отсутствием законности и просвещения… власть держала народные массы в диком состоянии». Чудовищная жестокость гражданской войны, эксцессы коллективизации, «гладомор», ГУЛАГ и государственные репрессии 1930 - 1950-х годов - с лихвой подтвердили эту оценку.

Преднамеренная консервативно-охранительная политика имперской бюрократии привела к тому, что в начале ХХ в.: 80 % населения было азбучно неграмотно; 16 % - малограмотных; лишь 4 % - владели навыком регулярного чтения, из них всего 2 %. 
- имели высшее образование. Россия столкнулась с дефицитом общенационального интеллекта. Согласно закону диалектики, ничтожное количество образованных обусловило низкое качество стратегического государственного управления. Общество не нашло эффективный ответ на острейшие исторические вызовы начала ХХ в. 

Указанная структура «образованности» была тягчайшим препятствием на пути развития России. Посетивший страну в 1920 г. будущий нобелевский лауреат Б.Рассел, отмечал: «Число людей, которые умеют хотя бы читать и писать, исключительно мало… Образование в России должно подчиниться потребностям промышленного развития» [Рассел 1991, 39,40]. Это отчетливо понимали и большевики. Были предприняты беспрецедентные усилия по наращиванию культурно-технического уровня населения. Уже в 1919 г. был принят декрет «О ликвидации неграмотности среди населения России», который обязывал граждан в возрасте от 8 до 50 лет, не умеющих читать и писать, обучаться грамоте. Всего за 1920-40 г.г. было обучено грамоте около 60 млн. чел. В 1930-1950 гг. доля вложений в научно-образовательный комплекс в СССР была самой высокой в мире [Ханин 2005, 37]. 

В процессе создания промышленности, ставка делалась на авангардные для своего времени технологии: авиацию, энергетику, тракторо- и автомобилестроение и т.п. Труд и талант российских инженеров и ученых превратили аграрную Россию в промышленно-развитый СССР. Способность общества создавать и эксплуатировать сложные технические системы, свидетельствует о приемлемом качестве и постсоветского научно-технического образования.
В итоге, в общественном сознании прочно закрепилось мнение: в СССР был реализован выдающийся образовательный проект, который и в начале ХХI в. обеспечивает должный уровень образования. Так замдиректора ИПМ РАН, д.ф-м.н Малинецкий полагает: советское образование было «проектом мирового класса» и стремилось «всех учить так, как в мире учат только элиту» [Малинецкий 2005, 31-32]. А ректор РосНОУ, проф. Зернов убежден: «наше образование концептуально по-прежнему одно из лучших в мире, и граждане России сохранили в значительной мере в образовании имперское мышление» [Зернов 2007, 11]. 

Однако нет никаких оснований идеализировать отечественное социо-гуманитарное образование. Особенно, если учесть, что в ХХ в. обе версии российской государственности, во главе с имперски-мыслящими элитами, не выжили. Действительно, почему:

- советский образовательный проект мирового класса не обеспечил восходящее развитие производительных сил, социально-экономическое процветание населения, а потому и сохранение СССР;

- не удалось предотвратить провал постсоветской России на траекторию деиндустриализации и глубокого неблагополучия;

- столь высокообразованное общество оказалось не способно противодействовать мошеннической приватизации результатов многомиллионного народного труда;

- согласно опросам, 90 % населения убеждены, что у них нет возможности влиять на решения властей, а потому более 80 % заявляют, что не несут ответственность за происходящее в России;

- общество не способно остановить астрономический рост коррупции, угрожающей превратить Россию в одну огромную «кондопогу»;

- в обществе XXI в. воспроизводится правовой нигилизм, а судебная власть услужливо вершит дела по формуле средневековой Московии: «власть указала и суд приговорил»;

- московские студенты, прослушав положенные социо-гуманитарные дисциплины, выбрали иррационально-преступную форму протеста против нелегальной эмиграции, осуществив террористический акт на Черкизовском рынке Москвы. 

Подобные вопросы без труда могут быть умножены, и все они непосредственно связаны с «качеством» того социо-гуманитарного образования, которое будущая интеллектуальная и политическая элита России получает в высшей школе. Не поддается воображению: СССР - вторая сверхдержава - рассыпался в условиях мирного времени; в отсутствии критически значимых внешних угроз; защищенный мощным ракетно-ядерным потенциалом и, обладая всей полнотой государственного суверенитета. Готовясь отражать внешние угрозы, в создание ракетно-ядерного потенциала были вложены миллиарды. Однако критическими оказались угрозы внутренние, к «отражению» которых не готовились. Более того, советские социальные «науки» этой опасности вообще не видели. Голоса же немногих инакомыслящих ученых, предупреждавших об экономической стагнации, росте технико-технологического отставания и возможном социальном распаде, глушились хором официальных славословий и во внимание не принимались. 

Аналитические доклады двух групп советских ученых во главе с академиком Кириллиным (1979г.) и академиком Геловани (1985г), предостерегавшие о нарастании кризисных явлений, советским руководством были безответственно проигнорированы. Подобную политику правящего класса нельзя назвать адекватной. Ответственность же за его воспитание, в решающей степени, несет догматическое официальное обществоведение. По мнению С.Кара-Мурзы, «СССР убила Академия общественных наук при ЦК КПСС и сеть ее партийных школ» [Кара-Мурза 17-23.01, 2007].
К сожалению, пассивную позицию занимала и основная масса советской интеллигенции. На излете СССР высшее образование имели порядка 19 млн. человек; только в одной РСФСР инженеров - более 10 млн. чел. Но, всей этой массы интеллекта не хватило для осуществления модернизации и сохранения советского государства. Советская система образования массово готовила высокопрофессиональные научно-технические кадры, которые одновременно оказались социально-некомпетентными подданными, не обладавшими необходимыми политико-правовыми знаниями и убеждениями. 

«Качество» подготовки выпускников советских ВУЗов в области общественных наук оценил И.Берлин. Сотрудник посольства Великобритании в Москве с 1945 по 1955 г.г., он писал: «В молодежи скорее поощряется интерес к научным и техническим знаниям, чем к гуманитарным, и чем ближе к политике, тем слабее образование. Хуже всего поставлено оно у экономистов, историков современности, философов и юристов» [Берлин 2001, 501]. При очевидных научно-технических достижениях второй половины ХХ в., крушение СССР и реалии постсоветской России свидетельствуют о правоте сэра Берлина, указавшего на истоки неблагополучия современной России. К сожалению, отечественной высшей школе не удалось вырастить высокоинтеллектуальную и национально-ответственную элиту, способную обеспечить должное качество государственного управления и в XXI в.

К.Манхейм утверждал: «занимающиеся социальными науками обладают в своем знании большей ясностью и точностью… но, начиная с определенного момента, совсем не стремятся дать ответ на те вопросы, которые вызывают действительное беспокойство» [Манхейм 1994, 343]. К сожалению, подобные процессы характерны и для России. Анализируя глубинные истоки ее перманентного кризиса, академик Г.Осипов прямо указывает: «Российская социальная наука… оказалась не на высоте… Социальная наука: фальсифицирует прошлое (главным образом, историю); мифологизирует настоящее (понуждает людей действовать во имя реализации несбыточных мифов, будь то сплошная коллективизация или сплошная приватизация, тотальное планирование или абсолютно свободный рынок); мистифицирует будущее (призывает жертвовать счастьем и нормальными условиями жизни ныне живущих во имя «построения» утопического счастливого будущего для отдаленных поколений)» [Осипов 2008, 181, 182].

Изложенные соображения вынуждают согласиться с теми специалистами, по мнению которых российский социум был интеллектуально не готов к переменам. Даже люди, имеющие серьезное высшее образование, ввиду сформированного у них мифологического сознания, готовы «руководствоваться в объяснении социальной реальности только примитивными стереотипами и мифами» [Паин 2009, 147]. 
Современная ситуация внушает острые опасения, поскольку в обществе идут мощные процессы воспроизводства социальной архаики. Социологи фиксируют: воспитывать у детей демократические ценности считают важным лишь в 1% современных российских семей, а формировать гражданственность и убеждения - менее чем в 7 % семей. [Доклад ИКСИ РАН 2003, 54] 
Вспоминаются два эпизода, непосредственным участником которых довелось быть. Участники межрегиональной конференции учителей средней школы по обществоведению и граждановедению, увлеченные и продвинутые энтузиасты, в кулуарах искренне недоумевали: зачем нужны политические партии. Второй эпизод произошел в ходе конференции по гуманитаризации инженерного образования, проводимой одним из лучших технических вузов Москвы. В числе прочего, студенты заявили: «Нас не учат анализировать актуальные проблемы современной России»; «Преподаватели советуют нам: «Не суйтесь в политику - вас там не ждут»; «Нас призывают проявлять гражданственность, но как это делать, нам не объясняют». Подобные признания говорят о существенном отрыве общественно-гуманитарного образования от актуальных проблем развития гражданского общества и формирования правового государства. Не получая должной подготовки в области социальных наук, молодежь особенно уязвима в части мифологии, навязываемой официальной пропагандой.

Положение существенно осложняется тем, что наше общество, в своем историческом движении, столкнулось с фундаментальной проблемой социального воспроизводства средневековых институтов. При всех масштабных трансформациях последних 300 лет, в России неизменно воспроизводились и продолжают воспроизводиться:

- социо-культурный раскол, породивший в ХХ в. такие формы национального самоистребления, как: гражданская война, раскулачивание, гладомор, государственный террор; и продолжающий свое существование в начале XXI в. - в виде глубочайшей имущественной поляризации и аномально высокого уровня взаимного недоверия россиян;

- архаичная, в своей основе система ценностей, присущая сознанию традиционализма, наиболее яркое проявление которого - массовый правовой (политико-правовой) нигилизм;

- массовый тип подданного - беспомощного, бесправного, социально-некомпетентного маленького человека (социального изолянта), порождающего глубоко атомизированное общество;

- неправовая, авторитарная государственность, не обеспечивающая в условиях XXI в. национальное развитие, а потому и межгосударственную конкурентоспособность России; 

- предельно коррумпированная, своекорыстная, неконтролируемая обществом, и потому всевластная бюрократия;

- механизмы порождения собственности, прежде всего крупнейшей собственности, непосредственно властью, путем раздачи государственных, общенациональных имуществ в частное владение;

- зависимый суд, неспособный противостоять давлению власти, обслуживающий интересы власти и манипулируемый ею;

- в качестве доминирующего фактора урегулирования конфликтов, как и во времена «Русской правды», все еще выступает принцип силы, а не принцип права. 

Названные институты оказывают определяющее влияние на траекторию исторического движения российского социума, препятствуя его восходящему, поступательному развитию. А их неизбывное воспроизводство свидетельствует о недостаточной эффективности системы социо-гуманитарного образования, как важнейшего механизма рационализации общественного сознания, а потому и совершенствования социально-властных отношений. 

В данном контексте представляет интерес сравнение российской интеллигенции и западных интеллектуалов. В общественном мнении России широко распространены представления, согласно которым коренное отличие названных групп состоит в том, что интеллигенция озабочена проблемами общества, а интеллектуалы - лишь собственным благополучием. Однако это не соответствует действительности. Интеллектуалы Запада, совместно с представителями других социальных групп, сумели создать сильные, влиятельные политические партии. Это позволяет им активно влиять на формирование законодательства, продвигая в него общественно-значимые интересы и, тем самым, решать актуальные проблемы социума, поддерживать макросоциальный баланс интересов, а потому и социально-политическую стабильность государства. Российской интеллигенции еще предстоит освоить этот общедемократический образ мысли и действия. Еще Сперанский утверждал: «Самые благотворные усилия политических перемен нередко сопровождаемы неудачами, когда образование гражданское не предуготовило к ним разум». За прошедшие 200 лет наше общество не слишком преуспело в гражданском образовании. И потому современная высшая школа обязана воспитывать Граждан, а не подданных. 
Макаров Е.И., Ерофеева Л.А. 
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роль кафедр социально-гуманитарного факультета

в повышении уровня университетской корпоративной культуры
В последнее время чрезвычайно актуальным является понятие «корпоративная культура». О корпоративной культуре много пишется и говорится, проводятся исследования данного феномена в рамках различных научных направлений. В этой связи не существует однозначного определения понятия «корпоративная культура». Так, например, в «Википедии» дается следующее толкование: «Корпоративная культура - совокупность моделей поведения, которые приобретены организацией в процессе адаптации к внешней среде и внутренней интеграции, показавшие свою эффективность и разделяемые большинством членов организации. Компонентами корпоративной культуры являются:
· принятая система лидерства; 

· стили разрешения конфликтов; 

· действующая система коммуникации; 

· положение индивида в организации; 

· принятая символика: лозунги, организационные табу, ритуалы».
Повышение уровня корпоративной культуры в образовательной среде в целом и в вузе, в частности, является достаточно сложной задачей. В отличие от обычных организаций воздействие корпоративной культуры здесь осуществляется не только на сотрудников, но и на студентов, поскольку они являются носителями традиций, ценностей, имиджа вуза как в период своего обучения, так и спустя много лет по его окончании. В зависимости от того, насколько эти ценности разделяются студентами, распространяется положительная или отрицательная информация о вузе.

Корпоративная культура вуза - это совокупность основных предположений, ценностных ориентаций, ожиданий, норм, символики, традиций и других общих для всех сотрудников и студентов ценностей, лежащих в основе всех внутривузовских отношений.

Учитывая специфику вуза, обязательной является поддержка и развитие гуманитарных дисциплин, имеющих высокую общественную значимость. Кафедры СГФ играют важную роль в повышении корпоративной культуры университета как обучающие дисциплинам социально-гуманитарного профиля, в рамках которых обсуждаются такие общечеловеческие вопросы, как проблемы нравственности и морали, норм поведения, взаимодействия культур, взаимоуважения, терпимости, возможности межкультурной коммуникации и т.д. Первостепенное значение имеет патриотическое воспитание студентов: знакомство с историей родного вуза, города, страны.

В рамках занятий преподавателями кафедр СГФ осуществляются различные виды деятельности, стимулирующие самостоятельную и коллективную работу студента, пробуждение интереса к тем или иным событиям, явлениям с последующим осмыслением и обменом точками зрения, что, в свою очередь, способствует развитию мыслящей личности, умеющей адекватно выражать свое мнение и воспринимать суждения окружающих согласно принципу толерантности.

В одной из аудиторий размещен «Корпоративный кодекс студента», который представляет собой своеобразный свод правил поведения студентов на социально-гуманитарном факультете. Эти нормы должны приниматься студентами с первого года обучения и в дальнейшем становиться личной поведенческой инициативой каждого. Принятие такого Корпоративного руководства для студентов всего вуза может способствовать объединению студентов всего университета на основе единых ценностей и этических принципов. 

Процесс создания общего информационного пространства - важный элемент формирования корпоративной культуры университета. Коммуникации внутри коллектива способствуют пониманию общих целей. Значительную роль в формировании общего информационного пространства играют газета «Строитель» и студенческая газета «PR на связи», в создании которых непосредственное участие принимают преподаватели кафедры «Связи с общественностью» и студенты СГФ.

На кафедре «Связи с общественностью» активно работают творческие лаборатории студентов: Группа внутрикорпоративного PR, Волонтерская группа, Гендерная лаборатория и др. Работа студентов в рамках названных лабораторий позволяет выполнять задачи, направленные на формирование внутрикорпоративной культуры всего университета, воспитание в духе коллективизма и сотрудничества студентов всех факультетов вуза. Так, мероприятия, проводимые студентами СГФ, - «Чистота и здоровье», «Милосердие», «Толерантность - норма жизни», «Мы - лидеры», «Книжный бум», «Зимняя и Летняя школы PR», «Фестиваль абитуриента» и др. служат объединению студентов университета на основе единой миссии студенческого коллектива и общих правил поведения студентов в университете.

Что касается роли кафедр иностранных языков и русского языка и межкультурной коммуникации в повышении уровня университетской корпоративной культуры, необходимо подчеркнуть их специфику. Изучение иностранного языка помогает познать иную культуру, увидеть картину мира другой нации. Этому способствует знакомство студентов с традициями и обычаями стран изучаемого языка: проведение бесед по лингвострановедческой тематике, просмотр художественных и документальных фильмов на иностранном языке, внеклассное чтение и анализ произведений на иностранном языке, затрагивающих морально-нравственные стороны жизни людей, особенности иноязычной культуры и др., праздничные викторины, посвященные Рождеству и Новому Году, Пасхе и т.д. Значимую роль играет также традиционно размещаемая на стендах информация о роли иностранных языков в современном обществе, о перспективах стажировок за рубежом. Кафедрой иностранных языков созданы Клуб немецкого языка и Клуб английского языка. 

Студенты регулярно готовят стенгазеты, посвященные различным событиям, знаменательным датам не только мирового масштаба, но и внутренней жизни университета, к юбилеям знаменитых людей в области литературы, языкознания, искусства.
Преподаватели кафедр СГФ организуют для студентов посещения театров и музеев г. Воронежа с последующим обсуждением и обменом мнениями. С целью повышения уровня корпоративной культуры на факультете регулярно проводятся методологические семинары, «круглые столы» по актуальным темам: «Проблемы современной молодежи», «Проблемы формирования толерантности у студентов вуза», «Повышение электоральной культуры студентов» и др. Преподаватели всех кафедр СГФ принимают активное участие в различных конференциях, симпозиумах, конгрессах, а также готовят студентов к олимпиадам, конференциям, конкурсам, фестивалям межвузовского, регионального, всероссийского, международного уровней. 
Значительное внимание факультет уделяет агитационной работе, направленной на увеличение количества обучаемых как на специальности «Связи с общественностью» и дополнительной образовательной программе «Переводчик в сфере профессиональной коммуникации», так и всего вуза.
Важный элемент корпоративной культуры - элементы символики. Это могут быть, например, бейджи, значки, майки, косынки. Такие знаки во время проведения корпоративных мероприятий используются студентами СГФ как отличительный элемент и являются визуальным выражением философии корпоративной культуры факультета.

Корпоративную культуру вуза необходимо постоянно повышать и совершенствовать. Следует активизировать работу по патриотическому воспитанию студентов, приобщать их к высокой духовной культуре нашего народа, восполнять пробелы в знаниях, полученных учащимися в школе, по исторической картине отношений России и её ближайших зарубежных соседей.
На успех функционирования любой организации и университета, в частности, влияют отношения между людьми. Корпоративная культура, объединяя людей, делает возможным достижение общих целей, реализацию задач. Для эффективной работы важно умение работать в команде, что способствует созданию благоприятного делового и морального климата. Корпоративная культура - атмосфера, которую нужно создавать и поддерживать ежедневно.
Македонская В.А.
НИЯУ МИФИ

ПРОБЛЕМЫ ПРЕПОДАВАНИЯ ГУМАНИТАРНЫХ НАУК В НАЦИОНАЛЬНОМ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОМ ЯДЕРНОМ УНИВЕРСИТЕТЕ «МИФИ»
Стратегия развития Национального исследовательского ядерного университета МИФИ опирается на национальную доктрину образования и разработана с учетом более чем полувекового опыта деятельности вуза, сохраняя все положительные традиции и основываясь как на государственной поддержке деятельности Университета, так и на активизации деятельности коллектива в решении социально-экономических проблем страны. 

Государственная поддержка университетов в рамках национального проекта «Образование» способствует сохранению и развитию отечественных научных школ, сконцентрированных в вузах; созданию и поддержанию их современной учебно-лабораторной и информационной базы, конкурентоспособной на мировом рынке; повышению качества подготовки специалистов.

Сегодня речь идёт о необходимости формирования новой системы образования, которая должна соответствовать современной социально-экономической реальности. В нашей стране на протяжении двух десятилетий вместе с трансформацией всего общества происходит и трансформация высшей школы, прошедшая несколько стадий от реформирования 1990-х годов через процесс модернизации рубежа веков к современным инновационным особенностям национального проекта «Образование». Цель этих трансформаций - сформировать систему образования нового уровня, которая должна помочь России ответить на вызовы, стоящие перед ней в социальной и экономических сферах, обеспечить национальную безопасность, укрепить государственные институты власти, способствовать их адаптации к глобальным информационным социокультурным процессам.
Знание становится всё более важным для создания конкурентоспособной экономики, производства и улучшения качества жизни, но одного знания оказывается недостаточно. Важнейшей составляющей процветания современно общества всё чаще выступает инновационность, которая интегрирует в себе не только высокий уровень знаний, но и способность креативно решать проблемы.
Приоритетами высшего образования в новых социально-экономических условиях становятся: создание инноваций за счёт формирования, развития и сохранения знаний; интеграция молодого поколения в глобализированный мир, мировое экономическое и информационное пространство; подготовка к активной жизни в демократическом обществе, создание фундамента для развития гражданской ответственности в условиях свободы выбора для каждого человека; обеспечение социальной мобильности в обществе посредством поддержки наиболее талантливой молодежи, выхода на рынок труда высококвалифицированных специалистов; стимулирование потребности в непрерывном образовании для постоянного обновления знаний и навыков, необходимых для профессиональной деятельности.

Современные проблемы высшей школы по своей сути не являются уникальными национальными проблемами и должны рассматриваться в общемировом контексте трансформации институциональных основ образования в условиях информационного общества и глобализации политики и экономики. Конкретно они состоят в значительно возросшем запросе на образовательные услуги, его смещение в сторону гуманитарных наук, появление новых, в первую очередь, междисциплинарных образовательных задач.
Эпоха научно-технического прогресса обусловила существенную роль высших учебных заведений в подготовке научно-инженерной и государственно-управленческой элиты. В тоже время проблема социальной компетентности напрямую связана с нравственным развитием будущих специалистов, установлением системы ценностей, сочетающих свободу творчества с их профессиональной ответственностью.
Осознание очевидной истины, что без высокого уровня общей культуры современный инженер не способен выполнять свои профессиональные обязанности на уровне требований XXI века, явилось причиной расширения объёма и диверсификация содержания гуманитарной подготовки инженерных кадров практически во всех странах мира.

Реализуемый в настоящее время в НИЯУ МИФИ в рамках приоритетных национальных проектов Инновационный образовательный проект предполагает совершенствование всех важнейших направлений, существующих сегодня в Университете. При работе над содержанием инновационных образовательных программ используется весь накопленный опыт университета, его научно-образовательный потенциал и возможности отраслевой академической науки, партнерские отношения с работодателями, международные связи.
Наше образование является индикатором развития общества и тех позитивных изменений, которые в нем происходят. Со времени основания МИФИ в вузе были созданы уникальные программы подготовки инженеров-исследователей. Особенностью Университета является его статусная двойственность. С одной стороны, НИЯУ МИФИ - государственный университет, руководствующийся законодательством об образовании и научной деятельности. С другой стороны - ядерный объект, осуществляющий подготовку специалистов по критическим технологиям с использованием ядерных и радиоактивных материалов.

В НИЯУ МИФИ разрабатываются и внедряются в образовательный процесс принципиально новые, междисциплинарные инновационные программы, относящиеся, в первую очередь, к научным направлениям, определённым Президентом Российской Федерации как «Приоритетные направления развития науки, технологий и техники Российской Федерации». Особое значение при этом приобретает качество реализации инновационных программ.
Целью Университета является кадровое и научно-инновационное обеспечение атомной отрасли на основе модернизации многоуровневого профессионального образования, обеспечение интеграции науки, образования и производства. Для достижения данной цели необходимо решить комплекс взаимосвязанных задач: модернизировать систему образования разного уровня; развить систему фундаментальных научных исследований по приоритетным направлениям ядерной науки; сформировать современную научно-образовательную инновационную среду; модернизировать инфраструктуру и материально-техническую базу.
В настоящее время реформирование гуманитарного образования в технической школе России осуществляется по следующим направлениям: осмысление последствий присоединения к Болонскому процессу, в соответствии с котором должно быть сформировано общеевропейское пространство высшего образования; определение места каждой из гуманитарных и социально-экономических дисциплин в инженерном образовании; профессиональная ориентация гуманитарного образования; совершенствование методологии и методики преподавания гуманитарных и социально-экономических наук, активизация воспитательной работы. 

Таким образом, образование в настоящее время впервые рассматривается как движущая сила, способная существенно изменить не только его субъектов, но и современное общество в целом. Молодые кадры наукоемких отраслей инновационной России - это именно тот авангард, который способен вывести отечественную экономику на новые рубежи, создать все необходимые условия для процветания нашей страны.

Малахов Ю.А.

ГОУ ВПО «Брянский государственный технический университет»
ПРЕПОДАВАНИЕ ДИСЦИПЛИН ПО ВЫБОРУ СТУДЕНТА при ФОРМиРОВАНИи КОМПЕТЕНЦИЙ СОВРЕМЕННОГО СПЕЦИАЛИСТА

После выхода из кризиса стране потребуются новые профессионалы, способные обеспечить инновационное развитие производства, специалисты с новыми знаниями, умениями и навыками, потребуются компетентные работники. В соответствии с новым поколением Федерального Государственного Образовательного Стандарта ВПО РФ каждый учебный цикл основной образовательной программы имеет базовую (обязательную) часть и вариативную (профильную), устанавливаемую вузом. Вариативная часть, в том числе дисциплины по выбору студента, даёт возможность расширения и углубления знаний, умений, навыков и компетенций, определяемых содержанием базовых дисциплин, позволяет студенту получить углублённые знания, навыки и компетенции для успешной профессиональной деятельности. При этом часто в дисциплины по выбору студента технического вуза включают как естественнонаучные дисциплины, так и гуманитарные, социально-экономические. В то же время профессиональная компетентность предусматривает владение не только узко профессиональными, специфическими вопросами, но и широким кругозором знаний. Реализация компетентностного подхода в подготовке специалистов предполагает не простую трансляцию знаний, умений и навыков от преподавателя к студенту, а формирование у будущих выпускников профессиональной компетентности. Компетентность включает совокупность способностей, качеств и свойств личности, необходимых для успешной профессиональной деятельности в конкретной сфере. Поэтому в формирование профессиональных компетенций студентов вносят свой вклад все читаемые дисциплины. Так, в Брянском государственном техническом университете подготовлен достаточно широкий список дисциплин для выбора студента.
Одним из путей формирования стартовых компетенций инженерно-технических работников являются такие дисциплины, как например, «История техники», «Методы инженерного творчества» и «Основы инженерного творчества». Формирование у студентов инновационных компетенций невозможно без развития мыслительной деятельности, абстрактного и системного мышления, укрепления всех лучших творческих навыков (самостоятельность, творческий подход к делу, умение доводить его до конца, умение постоянно учиться, обновлять свои знания и др.). Важным условием в формировании компетенций творческой личности при чтении дисциплин по выбору на младших курсах является развитие у студентов понимания изучаемого материала. Последовательность развития понимания и творчества можно представить в виде цепочки: концентрация - внимание - память - знание - понимание - творчество. Хорошие знания позволяют глубже понимать научно-технический материал, и, следовательно, дают возможность предлагать новые решения, создавать новые технические объекты, творить. Студенты накапливают знания по общепрофессиональным и специальным дисциплинам. При этом вместо того, чтобы просто аккумулировать факты и данные, студент должен научиться размышлять над ними и постараться понять их значения для себя лично. Необходимо выработать у студента постоянную потребность в понимании окружающего мира и изучаемых им предметов, объектов, явлений. Важно не только усвоение студентами новых знаний, но и эффективность способов этого усвоения, развитие познавательных сил и творческого потенциала. При этом вместо стихийного формирования творческих способностей следует целенаправленно развивать их в ходе обучения. Творчество всегда имеет прикладное значение. Каждый человек проявляется через определенную деятельность в обществе, а студенты - это будущие инженеры, специалисты, руководители производства. Процесс профессионального развития осуществляется на следующих уровнях: самопознание, саморазвитие и самореализация. Начинающий обучение и специалист различаются не только суммой имеющихся знаний, но и способностью к осмысливанию и переработке информации. 

Многолетняя практика чтения дисциплин по выбору студента показала важность внимательного отношения к своим слушателям-студентам и более глубокого изучения их интересов. Для того чтобы лучше узнать студентов, их желания и возможности, разработаны анкеты для студентов-слушателей дисциплин по выбору. В анкетах приводится список вопросов, ответы на которые дают возможность преподавателю иметь представление об уровне развития и интересах студентов. Курс лекций по дисциплине «Основы инженерного творчества» помогает студентам младших курсов развить навыки самостоятельной изобретательской деятельности и включает три составные части. Первая часть посвящена знакомству со слушателями, изложению информации о целях и задачах курса при максимальной заинтересованности студентов. Кроме этого делается попытка психологической подготовки к восприятию читаемого цикла лекций, формирования у обучаемых предпосылок для развития положительной личностной философии творческого работника, умению преодолевать трудности в решении логических задач. Вторая часть - это знакомство слушателей с теориями творчества, видами инженерной деятельности, рядом основных методов поиска новых технических решений, вопросами патентоведения и стратегии изобретательской деятельности. Происходит закрепление навыков конструктивного положительного мышления. Третья часть - развитие творческих способностей студентов в решении инженерно-технических задач, самореализация слушателя. В процессе обучения студентам предлагаются различные обучающие примеры и творческие задачи, приводятся рекомендации по составлению заявки на изобретение. 

Задача преподавателя курса по выбору в создании условий для развития личности и обогащения основных интеллектуальных, эмоционально-волевых качеств каждого студента, способного к самоорганизации, саморегуляции, самообучению и самореализации. При этом важную роль играет слияние учебно-познавательного и воспитательного процесса. Основные положения при чтении лекций по выбору студента приведены в работе. Лучший способ вовлечь студентов в самостоятельную исследовательскую работу - это включение их в проектную деятельность. Индивидуальные комплексные задания, с учётом интересов обучающегося позволяют каждому студенту полнее раскрыть свои способности, показать свои достижения в учебной деятельности, а преподавателю - объективнее выставить оценку с учётом продемонстрированных студентом компетенций. Самостоятельная работа, идущая от внутреннего побуждения, способствует превращению полученных знаний в личные убеждения, формирует готовность будущих специалистов к принципиальной новизне, создаёт основу при формировании инновационных компетенций. Следовательно, целесообразно во время занятий развивать у студентов умение самостоятельно найти инженерную задачу, сформулировать ее и решить. Очевидно, что в информационном обществе важным навыком является умение использовать современные информационные технологии для обработки поступающей информации. Поэтому для современного специалиста информационно-коммуникационная компетентность должна быть сформирована уже в студенческие годы. Способность осуществлять поиск и переработку найденной информации посредством информационных технологий, критически относиться к этой информации и на основе этого делать какие-либо выводы и принимать решения в условиях неопределённости будет всегда востребована работодателем. Для ориентировочной оценки этих навыков в качестве показателей, определяющих уровень сформированности информационно-коммуникационной компетенции, можно выделить следующие: 1)осознание недостатка информации и её необходимость в решении какой либо задачи; 2)осуществление поиска необходимой информации в разных информационных источниках (газеты, журналы, интернет и другое); 3)оценивание найденной информации (аналитическая обработка информации, критическое отношение к полученной информации); 4)создание новой информации средствами информационных компьютерных технологий; 5)сохранение и передача информации.

Для студентов важно видеть полезность своего труда. Это возможно при условии включения в учебный процесс элементов научно-исследовательской работы студентов. Поэтому обучение студентов должно быть в значительной мере ориентировано на активную научно-исследовательскую работу. При этом форма организации обучения должна обеспечить учет индивидуальных особенностей студентов, их интересов и способностей.
Результатом обучения являются конкретные измеряемые учебные достижения (знания, умения, навыки, компетенции), которыми должен обладать студент. Приведём один из возможных вариантов оценки уровней результатов при защите индивидуальных работ студентов: 1.Низкий уровень. Несамостоятельное выполнение разделов проекта (работы). Фрагментарные знания по теме проекта. Неумение использовать научную терминологию из специальных дисциплин. Наличие в ответе грубых ошибок. 2.Допустимый уровень. Достаточный объём проекта. Использование научной терминологии, логическое изложение пояснительной записки и удовлетворительное выполнение графической части. Приемлемое умение делать основные выводы без существенных ошибок. 3.Достаточный уровень. Систематизированное, грамотное, логически правильное изложение пояснительной записки с использованием научной терминологии. Умение делать обобщённые и обоснованные выводы по теме проекта. Умение ориентироваться в базовых теориях, концепциях и направлениях по теме проекта (работы) и давать им сравнительную оценку. Способность защищать, принятые решения. 4.Высокий уровень. Полный объём, использование учебной, монографической, справочной, патентной и периодической литературы. Использование научной терминологии, в том числе на иностранном языке. Умение делать обоснованные выводы и обобщения по всему проекту в целом. Способность самостоятельно решать сформулированные задачи. Способность аргументировано и доказательно защищать принятые решения. 5.Высший уровень. Проведение теоретических исследований по самостоятельно разработанным методикам, алгоритмам. Широкое использование учебной и специальной литературы. Выраженная способность самостоятельно и творчески решать сложные задачи в нестандартной ситуации. Способность и готовность аргументировано и исчерпывающе защищать корректность полученных результатов.

Для закрепления усвоенных навыков и повышения ответственности студентам 3-4 курсов, рекомендуется научиться делать самооценку усвоенным ими в процессе обучения компетенциям. Это можно делать в виде самопрезентации студента. Можно выделить следующие основные пункты, на которые студент должен дать ответы в своей презентации: 1. Область профессиональной деятельности. Перечислить объекты и процессы, с которыми и на которых он может работать. 2. Для выполнения каких видов профессиональной деятельности он подготовлен (проектная, научно-исследовательская, научно-педагогическая, организационно-управленческая). Указать вид наиболее предпочтительной деятельности. 3. Указать, какими компетенциями обладает при выполнении данных видов деятельности. Кроме этого в презентации выпускника можно указать освоенные за время обучения учебные дисциплины в соответствии с планом специальности и полученные по перечисленным дисциплинам оценки, а также пройденную практическую подготовку в виде выполненных курсовых работ (проектов) и производственных практик. Особенно важно отметить, в чём специализировался студент за время обучения. 

Модель современного специалиста строится на основе обобщённой модели профессиональных компетенций студентов. Предложенные педагогические подходы в формировании компетенций современного специалиста способствуют подготовке базы для дальнейшего формирования профессиональных компетенций студентов и позволяют комплексно подойти к вопросам выбора оптимальной траектории образовательного процесса при подготовке компетентных молодых специалистов, способных найти своё достойное место на рынке труда современного информационного общества.

Матыцина М.С. 

Липецкий государственный технический университет

МОДУЛЬНОЕ ОБУЧЕНЕНИЕ В СИСТЕМЕ СОЦИОГУМАНИТАРНОЙ ПОДГОТОВКИ ИНЖЕНЕРА
Потребность в обновлении методологических оснований российской системы инженерного образования связана с распространением тенденций интернационализации и интеграции мирового образовательного пространства, которые характерны для постиндустриального информационного этапа развития цивилизации. В связи с этим актуальна значимость обращения к проблеме формирования у выпускников вузов интеллектуальных, креативных, мобильных профессионально значимых характеристик. Кроме того, такие явления как неопределенность и неустойчивость рынка труда являются весомыми аргументами в пользу развития не только профессиональных, но определенных социально и личностно значимых качеств выпускников вузов, формируемых посредством широкой профессиональной подготовки, свободной от рамок узкой специализации.
Одна из значимых и перспективных тенденций в российском инженерном образовании - деятельность по созданию инновационной образовательной модели, в рамках которой актуальное сегодня понятие «профессиональная компетентность», базирующееся на компетентностном подходе в описании профессиональных характеристик специалиста, включает в себя не столько основанность на трансляции готовых знаний по изучаемым дисциплинам, сколько на развитии вариативных способов креативного, гибкого, гуманистически ориентированного мышления субъектов инженерного образования. Эта деятельность представляется важной также в контексте реализации другой значимой тенденции российской системы образования - ее ориентированности на процессы интернационализации высшего образования, вхождения в международные условия функционирования образования и рынка труда. На этапе интернационализации систем высшего образования для России необходимо предпринимать шаги по приведению образовательных стандартов к уровню подготовки специалиста согласно международным требованиям на основе освоения ключевых и профессиональных компетенций, по переходу к компетентностной модели с гибким межпредметно-модульным обучением, ведущим к быстрой инновационной перестройке профессиональной деятельности.

Если говорить об изменениях в образовании, то можно выделить два основных процесса изменений:

- образование приобретает трансграничный характер, что подразумевает размывание существующих границ между миром труда и миром образования, университетом и будущим местом работы выпускника и, конечно, географических границ;

- «непрерывное образование», которое подразумевает следующие изменения:

- понимание университетского образования как ступени в системе непрерывного образования человека, которое само становится более дробным, этапы обучения в университете становятся более краткосрочными; такое построение системы высшего образования позволяет в полной мере реализовать идею индивидуального образовательного маршрута, поскольку после каждой ступени студент осуществляет собственный выбор - продолжать ли образование сразу после окончания предыдущего этапа или получить определенный профессиональный опыт и, если продолжать образование, то какое направление подготовки выбрать.

- диверсификация контингента обучающихся, в первую очередь, за счет появления обучающихся, использующих «второй шанс», тех, кто меняет сферу деятельности или нуждается в повышении квалификации;

- диверсификация форм обучения, включая различные модели очного, заочного и дистанционного обучения.

Таким образом, кардинально меняются цели, стратегии, задачи и содержание образования, а также и способы организации образовательного процесса в университете. 

Сегодня в университетском образовании России сосуществуют по крайней мере две модели учебного плана, а соответственно, и две модели организации образовательного процесса:
1) традиционный учебный план, который представляет собой перечень программ учебных дисциплин и курсов;
2) модульный учебный план, в котором программы учебных дисциплин и курсов объединены в содержательные блоки - модули.

Образовательные программы, реализуемые в формате модульных учебных планов, характеризуются тем, что модули в них сопоставимы по количеству кредитов или зачетных единиц, в которых рассчитывается объем трудоемкости модуля.
Обучающиеся имеют возможность изучать любое число вариативных модулей в зависимости от поставленной цели (подготовки, переподготовки, повышения квалификации), т.к. после освоения программ модулей они получают соответствующий сертификат. Таким образом, освоение каждого модуля может рассматриваться не только как этап магистерской подготовки, но и как соответственно сертифицируемый этап повышения квалификации или переподготовки.

Таким образом, модульное построение, позволяет, с одной стороны, гибко реагировать на запросы социума не только путем открытия новых магистерских или бакалаврских программ, но и за счет проектирования новых содержательных модулей. С другой стороны, модульное построение программ позволяет системе высшего профессионального образования гибко реагировать на запросы обучающихся. При этом университеты существенно расширяют контингенты обучающихся, в первую очередь, за счет появления обучающихся, использующих «второй шанс», тех, кто меняет сферу деятельности или нуждается в повышении квалификации.

В современных условиях модуль рассматривается не как фрагмент учебной программы, а как фрагмент образовательной программы. Основной причиной распространения именно такого понимания модуля являются, по-видимому, две характеристики модуля. Во-первых, модуль рассматривается как относительно завершенный фрагмент образовательной программы, это означает, что при условии успешной аттестации по модулю, студент может получить сертификат, свидетельствующий о присвоении студенту какой-либо квалификации. Во-вторых, модуль обладает одним важным достоинством - его можно соединять с другими модулями. Завершение изучения каждого модуля настраивает студента на изучение дополнительных модулей. В этом случае из сопоставимых по смыслу профессиональной подготовки модулей можно «собрать» целостную образовательную программу.

Учитывая названные возможности модуля, можно утверждать, что модульное обучение носит инновационный характер, поскольку такая инновация (модуляризация образовательных программ высшего профессионального образования) представляет собой:

- механизм реагирования системы на внешние изменения;

- фактор, стимулирующий развитие системы образования;

- средство, обусловливающее потребность в рефлексии сложившегося опыта;

- конечный результат деятельности, получивший реализацию в виде нового или усовершенствованного продукта, реализуемого на рынке, нового или усовершенствованного технологического процесса, используемого в практической деятельности, то есть модульное обучение обладает всеми признаками инноваций.

Студент имеет возможность изучать любое число вариативных модулей, и после освоения программ модулей он получает соответствующий сертификат о полученной квалификации. Например, при условии успешного освоения необходимого числа модулей и успешной защиты диссертации обучающийся получает диплом об окончании магистратуры и степень магистра.

Индивидуальный образовательный маршрут выстраивается магистрантом исходя из необходимости выбора вариативных модулей. Магистрант имеет возможность разработки собственного варианта сочетания вариативных модулей, хотя совершенно очевидно, что модули должны предлагаться на выбор «пакетами», чтобы выдержать линию подготовки.

Модульное обучение отличается от обычной формы обучения тем, что оно ориентировано главным образом на самостоятельную работу студентов.

Учебные программы проектируются по модулям и сопровождаются учебно-методическими пособиями, которые составляют комплект материалов для каждого учебного модуля. Важно, что учебно-методические материалы, руководства студентам по освоению учебных модулей, представляются студентам на момент их выбора, для того, чтобы выбор модуля студентом был действительно осознанным. Студентам заранее представляются и материалы учебных курсов, для того чтобы обучающиеся смогли спланировать процесс обучения.

Для организации самостоятельной работы особую значимость имеет наличие открытой образовательной среду университета, в которой студентам обеспечен доступ к разнообразным информационным ресурсам. Самостоятельная научно-исследовательская работа может осуществляться через участие в работе студенческого научного общества, учебно-научных лабораторий.

Главное достоинство инновационных образовательных программ состоит в том, что такие программы ориентированы на поиск путей преодоления сложившихся стереотипов, тех барьеров, с которыми педагоги сталкиваются в инновационной деятельности, когда в условиях социальной нестабильности у человека снижается эффективность прогнозирования, усиливается боязнь риска, затрудняется переход от канонизированного мышления к творческому.

Вышесказанное обусловливает значимость деятельности преподавателя высшей школы как проводника в образовательный процесс вуза новых образовательных технологий, способствующих адаптировать, как студентов, так и самих педагогов, к условиям вариативной профессиональной среды и поликультурного социума. Сегодня профессиональное образование, в том числе, инженерное, как социальный институт призвано помочь студентам в процессах формирования индивидуальных образовательно-профессиональных маршрутов и самоидентификации в социуме. Исходя из стоящей перед высшей школой задачи, трактовка сущности педагогической деятельности получает новое осмысление. Она перестает идентифицироваться с традиционным диапазоном функций передачи, трансляции опыта вне логики обращения к личности обучаемого, а напротив, базируется на идее личностного развития в процессе образования. 

Ибрагим Махмудов

Академия Государственного и общественного строительства

при Президенте Республики Узбекистан
«РЕВЕРСИЯ РОЛЕЙ» КАК МЕТОД ФОРМИРОВАНИЯ АКТИВНОЙ ЖИЗНЕННОЙ ПОЗИЦИИ ЛИЧНОСТИ СПЕЦИАЛИСТА
В современном ВУЗе все больше делается упор на интерактивные технологии обучения специалистов. Наряду с другими, в настоящее время часто обращаются и к тренингу как методу формирования профессионально важных качеств личности. Направленная работа в группе позволяет формировать и развивать жизнестойкие ценности и убеждения личности, «оттачивать» необходимые компетенции специалиста на предмет их надежности в будущем. Формирование профессиональных компетенций будущего специалиста обязательно предполагает и формирование соответствующих профессионалу ценностей, убеждений и особую, содержательную духовную сферу. Однако, наиболее сложными и трудоемкими с точки зрения формирования являются духовная сфера личности, что предполагает систематическую и целенаправленную работу в этом направлении. Исходя из важности данного вопроса в рамках подготовки руководителей госслужбы нами в течении нескольких лет в программу по развитию управленческих компетенций включен тренинговый блок, направленный на развитие профессионально важных ценностей. Основополагающим методом этого блока является технология «реверсии ролей», где участники тренинговой группы поочередно сменяют свои управленческие роли и позиции. Данная технология обычно используется с целью оттачивания и проверки жизнестойкости ценностей и убеждений руководителя, а также для осознания ими своих методов управленческого воздействия на сотрудников. Ценность метода особенно значима, т.к. в психологическом плане оба эти явления неотделимы и едины. Процедура ведения тренинга по данной технологии заключается в следующем: тренинговая группа из 12 человек делится на 2 подгруппы, каждая из которых сидит друг напротив друга в два ряда (ряд А и ряд Б). Каждый участник сидит перед партнером с которым он обменивается сообщениями по заданной схеме. Группе предлагается некая проблемная тема, которая так или иначе затрагивает интересы данного профессионального сообщества, далее обе подгруппы определяются в той позиции, которую они будут занимать в процессе общения. Первый участник высказывает свое мнение в защиту позиции своей подгруппы (ряд А). Партнер, сидящий напротив него, повторяет то, что услышал, а затем выдает свой аргумент в пользу своей подгруппы (ряд Б). Следующий участник, сидящий напротив, повторяет аргумент предыдущего партнера (техника «вербализации»), а следом предлагает новый аргумент. Каждый участник подгруппы приводит отличный от уже звучавших высказываний аргумент в пользу выбранной в данной подгруппе позиции. Таким образом, идет последовательный обмен мнениями (аргументами) в рамках ролевой позиции каждой подгруппы. На протяжении всего упражнения обязательным условием выступает повторение основного содержания высказываний партнера сидящего напротив, а затем предъявление собственной аргументации в пользу защиты позиции своей подгруппы. Часто в группах руководителей темой для обсуждения выступает стиль руководства, где одна подгруппа выступает за абсолютную власть руководителя - авторитарный стиль управления, а другая в пользу коллегиального решения проблем - за демократический стиль управления. Используется также тема «Мотивация персонала», где одни выступают за материальные способы мотивации, а другие показывают негативные стороны материального стимулирования в управлении персоналом. Заманчивость предлагаемых тем для обсуждения в группе заключается в возможности их абсолютизации, когда каждая сторона должна акцентировать свое внимание на одном из полюсов обсуждаемого вопроса. Главным и поворотным моментом в данной технике и содержательной частью технологии выступает реверсия ролей или их обмен, когда каждая подгруппа после защиты своей позиции должна принять позицию противоположной стороны и далее выступать защитником прямо противоположной точки зрения. Такая перестановка позиций часто является неожиданностью для участников, они начинают испытывать определенные трудности в переориентации. Принятие роли недавних оппонентов, резкий переход на защиту другого полюса обсуждаемого вопроса создает внутренний конфликт, который в максимальной степени включает не только эмоциональные, но интеллектуальные ресурсы личности. Переключаясь с обоснования одного представления на защиту противоположного, участники данного тренинга, занимаются, образно говоря, «растяжкой» управленческой позиции, делая её, с одной стороны, гибче, а с другой, приводя её в надлежащий тонус. Реверсия ролей позволяет участникам тренинга прочувствовать и примерить на себя, «чуждый» для них, на первый взгляд, вариант поведения, что, в свою очередь, помогает более осознанно формировать свою позицию. Как показывает многолетний опыт проведения тренингов по данной технологии в разных возрастных группах, регулярные занятия в данном режиме формируют у слушателей толерантное отношение к отличным от собственной точки зрения взглядам, им становится легче отказаться от устоявшихся стереотипов в мировосприятии, у них формируется вариативность в принятии решения. Имеются и побочные эффекты использования этой техники в профессиональных группах. Например, руководители обучаются активному слушанию, осознанному выбору и эффективному ведению дискуссий. Фактор времени также способствует тому, что активизирует внутреннюю работу участников, т.к. его задача найти новый ответ за короткий промежуток времени. Данная технология также способствует переосмыслению собственной позиции личности по обсуждаемому вопросу, глубже осознать свою приверженность к тому или иному варианту ответа. Руководители после нескольких упражнений начинают глубже рефлексировать свое психоэмоциональное состояние, осознавать ценностные ориентиры в выборе решений, разделять профессиональные и личностные ценности, что очень важно в образовании профессиональных компетенций современного специалиста. Наш опыт показывает, что выбор темы для группового обсуждения является важным компонентом, повышающим эффективность данной технологии. Тематика для обсуждения должна быть злободневной и захватывающей. В подростковых группах, где необходимо формирование половозрастной толерантности в межличностных отношениях, актуальным является аргументация таких высказываний, как: «Хорошо быть мальчиком, потому что «Хорошо быть девочкой, потому что, в подготовке военных специалистов дискуссионными могут быть темы: «Победа любой ценой» («Минимизация людских потерь в современном бою») и т.п. Вместе с тем, работая с использованием данной технологии тренинга важно создать условия для разогрева группы и активного включения участников в игровой процесс. Как вариант можно использовать двухуровневый поединок, состоящий из двух раундов. В этом случае, в первом раунде предлагается относительно нейтральная тема и выполняется «сухое» (т.е. тренировочное) упражнение, а во втором раунде предлагается эмоционально значимая тема. Тренер должен проследить, чтобы каждый участник первоначально занял более привычную в повседневной жизни позицию. Например, при работе с руководителями по вышеупомянутой теме, после теоретического ознакомления участников со стилями руководства, определяются приверженцы авторитарного и демократического стилей. Затем, сторонники авторитарного стиля образуют отдельную группу и в первом раунде дискуссии они защищают свой стиль управления. Такая процедура организации занятия обеспечивает большую включенность участников в игровую ситуацию, что может стать гарантией более продуктивной работы по формированию профессионально важных ценностей в ходе тренинга. 
Мещангина Е.И.
МГТУ «МАМИ»
ГУМАНИЗАЦИЯ УЧЕБНОГО ПРОЦЕССА КАК ОДИН ИЗ ФАКТОРОВ В ОБУЧЕНИИ СТУДЕНТОВ ТЕХНИЧЕСКИХ ВУЗОВ.
Сегодня человечество переживает сложнейший переход от технической культуры, демократических принципов в области науки и образования к одухотворенной цивилизации. В целом, резко обострилась потребность в гуманизации и гуманитаризации образования на мировоззренческом, идеологическом, структурно - содержательном, технологическом, дидактическом и других уровнях. Необходимо рассматривать проблемы гуманизации и гуманитаризации комплексно.

Гуманитарно- гуманистические основы инженерной деятельности очевидны в современном мире. Инженер - профессия гуманистическая, т.е. обращена к человеку как целостности. При этом надо учесть, что инженерная гуманитарность или техническая гуманитарность - это более сложная форма, чем традиционная гуманитарная рациональность.

Гуманизация образования означает создание такой образовательной системы, которая отвечает гуманистическим ценностям и иеалам. Гуманитаризация образования - это наполнение образовательной программы гуманитарным содержанием, т.е. включение в учебный процесс цикла гуманитарных дисциплин. Таким образом, концепты «гуманизация образования» и «гуманитаризация образования» характеризуют различные векторы в реформировании высшей школы. «Гуманизация образования» предполагает создание в обществе системы образования, соответствующей гуманистическим идеалам (личная свобода, социальная справедливость, человеческое достоинство), а «гуманитаризация образования» связана с учебно - методическим содержанием преподавания в вузе. Следует учесть, что гуманитаризация образования должна отвечать более высоким целям: приобщению молодых людей к гуманистическим ценностям. Она напрвлена на преодоление одномерности личности, задаваемой профессиональной специализацией.

К Гуманистическим аспектам системы образования можно отнести создание творческой атмосферы в обучении специалиста, обеспечение возможностей общекультурного развития студентов. Ориентация на гуманистические идеалы предполагает приоритетность интересов личности перед государством. Кроме того, гуманитаризация предполагает прежде всего приобщение молодого человека к духовной культуре человечества. Она рассматривается как дополнительный компонент профессионального образования и преследует две основные цели: во-первых, преодолеть «одномерность» специалиста; во-вторых, заложить у него основы гуманистического мировоззрения. Гуманитаризация - способ приобщения молодежи к духовным ценностям цивилизованного мира.

По сути дела, необходимо обеспечить переход от технократической модели образования к модели социокультурной, предполагающей широкую гуманистическую и гуманитарную подготовку студентов. Иными словами, должна поменяться сама парадигма образования: в центр всего образовательного процесса ставится человек.

Сегодня движение к научно - технической цивилизации требует повышение уровня интеллектуального и духовного потенциала общества. Поэтому «технократический» подход к образованию, абсолютирующий роль техники и материального производства в социальном прогрессе, вольно или невольно игнорирует духовные ценности. Основным элементом образовательного процесса становится не только трансляция фундаментальных знаний, но и развитие личности с гуманистическим мировоззрением.

Гуманистическое мировоззрение несет в себе обобщенную систему идеалов, убеждений и взглядов на мир, выражается в многообразии отношений к духовным, культурным, историческим ценностям, к обществу и его развитию. Реализация этих направлений возможна за счет изменения качественной характеристики дисциплинарности. Она предполагает изучение предмета, опираясь не только на систематизированные знания, но и на интеграцию предмета. Вариативная подача учебного материала, обсуждение новых теорий и подходов, предположений и гипотез, позволяет студентам иметь свое личное мнение и суждение, накапливать свой опыт, размышлять, анализировать, сопоставлять, аргументировать и делать выводы, опираясь не только на предметные знания, но и основываясь на теориях и подходах сопутствующих наук. Знание должно быть усвоено, понято и принято студентами. Это поможет студенту ориентироваться в межпредметных науках, сопоставлять, анализировать данные, аргументировать и приходить к обоснованным выводам. Также необходимым видится наполнение вузовского компонента гуманитарными предметами, засилье технических предметов не позволит воспитывать в студентах чувства патриотизма, гуманности, сострадания.

Гуманизация образования не предполагает вытеснение предметов негуманитарного цикла, т.к. и гуманитарные предметы не всегда отражают гуманность человечества во время его развития. Гуманизация сориентирована на преодоление противоречия между гуманитарными и техническими науками с учетом возможности преподавания технических предметов, основываясь на принципах гуманизма, а некоторых гуманитарных предметов с точки зрения научности. При этом возникает баланс между знаниями разного направления.

Согласовывая выше перечисленное можно выделить следующее: во-первых, изменения качеств дисциплинарности ведет к тому, что студент успешно будет ориентироваться в научном пространстве, будут сформированы знания не только о предмете, но и о науке; во-вторых, изменения количества часов гуманитарных предметов влияют на развитие, образованность и формирование у студентов мировоззрения, принципов, отвечающих совершенной действительности; в - третьих, преподавание технических дисциплин, опираясь на принципы гуманности, позволит расширить кругозор студента, предложить ему самостоятельно сформировать свое собственное суждение о чем-либо. Всё это будет способствовать созданию условий для развития у студентов механизмов самообучения и самовоспитания. Формой развития личности должна стать самоактуализация, важнейшим критерием которой является степень активности человека и его возможности изменять социум в своих интересах и развитие творческого потенциала.

Сегодня, очевидно, что высокий уровень технического прогресса приводит к большому личностному кризису, заключающемуся в потере смысложизненных ориентаций, утрате нравственных ценностей, а также к социальному кризису. Именно с этим связан все усиливающийся интерес к стилям мышления, которые соотносимы с определенными духовными идеалами. Все это требует кардинального переустройства системы образования на фундаменте гуманизма, человеколюбия, нравственности и высоких духовных идеалов.

Миловзорова М.А.

Ивановский государственный химико-технологический университет

СТАТУС КУЛЬТУРОЛОГИИ В СИСТЕМЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ ИНЖЕНЕРА

В настоящее время практически сформированы ФГОС третьего поколения, в основе которых лежит компетентностный подход, связанный с современными требованиями, вытекающими из изменений содержания труда, развития структуры рынка труда и др. Проекты ФГОС по техническим специальностям всех направлений и всех уровней подготовки сохранили гуманитарный, социально-экономический цикл. В настоящее время в российских университетах завершается формирование гуманитарно-личностной модели подготовки. Данная модель предполагает построение «вертикальной» многоуровневой системы образования с индивидуальными траекториями обучения на университетском уровне и вариативными возможностями для выпускника в рамках постуниверситетского образования. Гуманитарно-личностная модель подготовки выстраивается на базе стратегии «образование на протяжении всей жизни».

С этих стратегических позиций цель университетского образования - формирование у выпускника таких общекультурных, общетеоретических, общетехнических и т.п. компетенций, которые могли бы стать основой для понимания актуальных потребностей профессионального рынка и достаточной базой для приобретения необходимых специальных навыков и умений. 
Несмотря на творческие возможности, на практике мы часто сталкиваемся с формальным подходом к формированию ООП в отношении их гуманитарной составляющей. Знакомство с проектами ФГОС подготовки бакалавров всех технологических направлений позволяет говорить о значительном сокращении и изменении перечня учебных дисциплин гуманитарного, социально-экономического цикла (количество КЗЕ варьируется от 50 до 29). Легкость, с которой научно-техническое сообщество стремится отказаться от гуманитарного минимума в образовательных программах подготовки бакалавров, отчасти объясняется сохранившейся с давнего времени негативной установкой, обуславливающей восприятие гуманитарных дисциплин как «общественных», «идеологизированных» и др. Но нельзя не принимать во внимание того, что за два последние десятилетия отечественная гуманитарная наука значительно эволюционировала - свободно мыслящий, владеющий новейшими методиками исследования ученый занял преподавательскую кафедру и изменил содержание гуманитарного знания в университетских аудиториях; изменилась и внутренняя иерархия фундаментальных дисциплин, приоритетные функции ряда учебных курсов. Но одновременно с этим изменился и современный студент: общая тенденция снижения уровня подготовки выпускников школ особенно заметно проявляется в растущей примитивизации гуманитарной культуры рядового абитуриента технического вуза, стала во многом иной и гражданская позиция современного студенчества. Университет сегодня вынужден решать и проблему ликвидации гуманитарной безграмотности будущего бакалавра-инженера, незнакомую представителям старших поколений, и воспитательные задачи.
Социальный инфантилизм грамотного профессионала уже сейчас является тем губительным механизмом цивилизации, который поставил человечество перед лицом техногенных катастроф. Отсюда - логична постановка задачи сформировать социально-личностные компетенции будущего инженера-технолога, которые нужно понимать как определенный набор инструментов мышления, позволяющий оценить результаты и перспективы своей профессиональной деятельности в контексте развития общества и культуры.

Кроме этого, и в числе профессиональных компетенций инженера, в настоящее время едва ли не самой важной является креативность, умение видеть и развивать творческий потенциал, умение принимать самостоятельные решения в нестандартных профессиональных ситуациях, которые, видимо, являются отличительной особенностью современного производства, вынужденного мобильно реагировать на требования рынка. Цивилизованному обществу сегодня уже не нужно доказывать, что подобные свойства специалиста напрямую связаны с уровнем развития его гуманитарного мышления. В формировании гуманитарного мышления студента принимают участие все гуманитарные дисциплины, включенные в ООП, но современный его уровень способны обеспечить лишь некоторые, среди которых первое место занимает культурология, изучающая законы и принципы деятельности человека в культуре.

С нашей точки зрения, в ряду гуманитарных дисциплин «культурологию» можно выделить как дисциплину, которая формирует не только социально-личностные компетенции (общекультурное развитие, эстетическое воспитание и т.д.), но и чрезвычайно важные для продуктивного вхождения в современное профессиональное пространство специальные компетенции. Можно говорить о следующих наиважнейших позициях, определяющих профессиональный статус современного инженера:

Важной характеристикой любой современной корпорации является ее поликультурность, сложный этносоциальный, конфессиональный состав, что требует от специалиста осознанной толерантности, составляющей основу современной корпоративной этики, - то есть умения понимать и ценить инокультурные традиции, выстраивать культурный диалог, отвечающий задачам профессиональной деятельности. Именно «Культурология», в программу, изучения которой входит знакомство с разнообразными формами исторической и современной культурной жизни (мифологические и религиозные основы культур, этико-эстетические ориентиры культурных сообществ, наиболее ценные достижения и др.) дает основания для полноценной межкультурной коммуникации специалистов.

Необходимым условием успешного функционирования на современном производстве, так же как и в других видах профессиональной деятельности является креативность специалиста, то есть умение стремление реализовать творческий потенциал, умение принимать самостоятельные решения в нестандартных профессиональных ситуациях. Культурология в наибольшей степени способна востребовать и развить креативные способности обучающегося, в силу обращенности предмета к феноменам творческой реализации человека в истории культуры; кроме того, методика преподавания дисциплины в большинстве случаев предполагает выполнение творческих заданий, направленных на самостоятельное освоение мирового культурного наследия.

Культурология, как наука, изучающая законы и принципы деятельности человека в пространстве культуры (частью которого является и повседневная, материальная жизнь социума) формирует представление о социокультурном значении и последствиях профессиональной деятельности инженера, как в локальном, так и в глобальном (мировом) масштабе. Это является необходимой установкой современного развития индустрий и технологий, учитывающего все противоречия глобализации, стремящего снизить риски существования техногенной цивилизации и, в целом, ориентированного на гуманитарные приоритеты. 

Таким образом, только продуманное согласование образовательных стратегий специальных и гуманитарных кафедр способно обеспечить эффективное решение актуальных задач подготовки специалиста.

Мичурин А.Н.

СПбГПУ

мЕСТО ИСТОРИческих ДИСЦИПЛИН В ПОЛИТЕХНИЧЕСКОМ ОБРАЗОВАНИИ: МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ.

Задачей истории как науки и учебной дисциплины является воспитание хорошо информированных и глубоко мотивированных профессионалов, способных к критическому мышлению, анализу общественной проблематики, поиску и использованию решений проблем, стоящих перед обществом, а также к тому, чтобы брать на себя социальную ответственность. В этом плане вузовский курс истории - важная базовая дисциплина, дающая представление о закономерности и непрерывности исторического процесса, об эволюции общества, о формировании специфических черт современного российского социума. Очевидно, будущий специалист должен представлять место своей профессиональной деятельности в историческом контексте, видеть в ней социальный смысл, воспитывать в себе уважительное отношение к предшественникам.

Познавательная функция истории.

Изучение истории является неотъемлемой частью формирования научной картины мира, социальной памяти и социальных ориентиров. Одной из основных целей курса является освоение адекватной сегодняшнему времени методологии научной и практической деятельности, основанной на всеобщем принципе историзма (историчность характерна для современного этапа развития научного знания, в т.ч. естественного и технического). Понять сущность этого принципа, предусматривающего контекстное изучение вещей и явлений в их становлении и развитии, лучше всего удается на собственно историческом материале.
Знание о прошлом конструируется в рамках разных типов знания (историческая наука, философия, религия, идеология, искусство, обыденное знание и т.п.). Историческое знание решает задачу конструирования прошлого с целью объяснить или усовершенствовать настоящее. Здесь важно отметить принципиальное различие и, в то же время, преемственность преподавания истории в средней и высшей школе. И в средней, и в высшей школе важнейшая функция изучения истории состоит в том, что она играет роль каркаса коллективной (социальной) исторической памяти. Однако, изучение истории в средней школе строится на усвоении и систематизации определенного объема исторической информации, в то время как задача высшей школы - научить студента анализировать представления о прошлом, способы их выработки, признания, хранения и передачи. Иными словами, главный вопрос, на который должен ответить выпускник средней школы - «Что было?», а выпускник вуза - «Почему это было? Как это повлияло на сегодняшнюю жизнь?».

Историческое знание является неотъемлемой частью других учебных дисциплин и курсов. В рамках Государственного образовательного стандарта возможно использование междисциплинарных подходов. Это позволяет теснее увязать общегуманитарную подготовку специалистов в различных областях с их будущей трудовой деятельностью, выработать у них навыки контекстного мышления, постижения программ человеческой деятельности, заложенных в исторической традиции.

Воспитательная функция истории.

Воспитание технически грамотного специалиста находится в неразрывной связи с воспитанием высокоразвитой личности, имеющей свою собственную позицию по общественным проблемам, переживающей за судьбу своей страны. Это предполагает необходимость формирования у граждан, и, прежде всего, у будущих специалистов в отдельных областях научного знания, высоких нравственных качеств, среди которых большое значение имеет патриотизм, гражданственность, ответственность за судьбу Отечества и готовность к его защите. 

Одна из целей высшего образования состоит в обеспечении возможностей индивидуального развития и социальной мобильности и в то же время воспитание в духе гражданственности и подготовки к активному участию в жизни общества. Это особенно актуально в связи с присоединением России к Болонскому процессу. В его рамках предполагается, что существенно увеличатся возможности студентов, преподавателей и ученых участвовать в научной работе в разных университетах Европы - то есть возрастет академическая мобильность. Национальный информационный центр по академическому признанию и мобильности Министерства образования РФ отмечает, что у России в этой сфере большие потенциальные возможности. Однако не стоит забывать, что предоставление студентам таких возможностей должно сочетаться у будущих специалистов с чувством социальной ответственности.
Выпускник вуза должен представлять себе, что идеологические интерпретации истории придают убедительность социальным, экономическим, политическим решениям в настоящем и используются для обоснования проектов будущего. Поэтому выход на высокие позиции в карьере, который предполагает участие в решении масштабных задач, имеющих далеко идущие последствия, налагает на специалиста определенные социальные обязательства, осознать которые возможно только на основе знаний о прошлом.

Идентификационная функция истории.

История выполняет функцию коллективной памяти, способствуя формированию национальной, социальной, политической, профессиональной идентичности. Государство, финансируя систему высшего образования, рассчитывает, в том числе, и на формирование гражданской позиции специалистов, осознание ими своей причастности к определенной национально-государственной общности и ответственности перед ней. В противном случае отдача от государственных вложений в сферу науки и образования будет существенно ниже.

Важную роль история играет и в процессе формирования профессиональной идентичности. Нередки случаи, когда специалисты в той или иной научной области интересуются историей своей науки, точнее своими предшественниками, идя от современности к прошлому. Такой телеологический подход, опирающийся на современное знание, понятен, но неизбежно ведет к фальсификации прошлого, так как в поисках предпосылок и предшественников отметается всё, что не вписывается в магистральный путь, не является ступенью к достижениям сегодняшнего дня. Апологеты того или иного современного научного направления произвольно отбирают факты, подтверждающие их теоретические построения. Заслон этому - исповедуемые профессиональными историками принципы историзма и полноты источниковой базы. В основе изучения истории как науки, как и в основе изучения прошлого, вообще, должен лежать грамотный, профессиональный источниковедческий анализ.
Один из плодотворных подходов к изучению истории той или иной отрасли профессиональной деятельности предлагает историческая антропология, в центре внимания которой история отношений власти и подчинения, ритуалов, профессиональных корпораций и сообществ, повседневности профессиональной деятельности, профессиональных практик. Эти аспекты, несомненно, важны для формировании профессиональной компетенции специалиста.

Изучение истории в контексте государственных требований к выпускникам вуза.

Изучение истории в вузе в условиях перехода на двухуровневое образование должно сочетать в себе дополняющие друг друга базовый общеисторический курс бакалавриата и специальные дисциплины исторического профиля в магистратуре. В базовом курсе рассматриваются основные проблемы и этапы истории, различные исторические концепции и методологические подходы. Большое значение уделяется сочетанию различных форм обучения (лекции, практические занятия, самостоятельная работа, контрольные работы, тестирование и пр.). Специальные исторические дисциплины позволяют разрабатывать в дипломных работах выпускников исторические аспекты их профессиональной деятельности, дополнить их диахронным анализом.

Согласно требованиям ГОС, будущий специалист должен: ориентироваться в специальной литературе, обладать знаниями основных закономерностей того или иного процесса, понимать их специфику, владеть практическими навыками (организации процессов, реализации в практической деятельности, научно-исследовательской деятельности). Многие из этих умений и навыков уже на первых курсах студент может приобрести при изучении дисциплины «История». Программа курса истории предусматривает, что студент должен получить знания о современных теоретико-методологических концепциях изучения истории; о развитии и современном состоянии историографии; о последовательности и закономерностях развития мирового и российского исторического процесса; об основных проблемах, периодах, тенденциях, национальных особенностях истории. На основании этих знаний студент должен уметь, опираясь на исторические факты, выявлять отдельные периоды всемирной и отечественной истории, тенденции исторического процесса; свободно оперировать основными теоретическими понятиями курса; комплексно анализировать общественные явления, определять их историческую значимость; использовать междисциплинарный подход к изучению гуманитарных, социально-экономических и естественнонаучных дисциплин. Курс Истории формирует у студента навыки устной и письменной научной речи; поиска и обработки научной информации; работы с научной литературой; ведения научной дискуссии; подготовки научных сообщений, четкого и последовательного изложения научного материала; самостоятельной работа с научной информацией, подготовки письменных научных работ.

В этой связи, очевидно, что курс истории входит в систему подготовки будущего специалиста по общепрофессиональным и специальным дисциплинам и опирается на весь комплекс естественнонаучных, социально-экономических и гуманитарных знаний студента. В мировоззренческом и методологическом плане курс истории обеспечивает все изучаемые будущим специалистом общественные и социально-экономические дисциплины. Кроме того, знания, умения и навыки, полученные в процессе изучения курса, могут быть использованы при освоении ряда специальных дисциплин. 

Таким образом, изучение истории способствует формированию таких элементов профессиональной компетенции специалиста как контекстное мышление, умение анализировать социальные последствия своей профессиональной деятельности; умение учитывать традиции и изменчивость, как в профессиональной, так и в социальной программе своей деятельности; психологическая готовность к переменам, профессиональная и социальная мобильность; умение ставить и решать масштабные задачи, расширять сферу своей компетенции; социальная ответственность.

Могилевская Г.И.
Южно-Российский государственный университет экономики и сервиса
ИГРОВАЯ МЕТОДИКА В ПРЕПОДАВАНИИ КУЛЬТУРОЛОГИИ: К ПРОБЛЕМЕ ФОРМИРОВАНИЯ ОБЩЕКУЛЬТУРНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ СТУДЕНТОВ

Современный образовательный процесс требует принципиально новых подходов к методике преподавания гуманитарных дисциплин. Увеличение объема знаний должно идти в ногу с совершенствованием методов и содержания образования. Эти задачи нельзя реализовать, внося лишь отдельные изменения в учебный курс, ведь образование не только должно вооружать человека знаниями, но и развивать, совершенствовать как личность. Для постиндустриального общества характерна неустойчивость, обусловленная чрезвычайной подвижностью и изменчивостью современных социальных процессов. Поэтому образование, нацеленное на подготовку специалистов, востребованных в условиях постоянно меняющихся потребностей общества, должно быть готовым к тому, что узкая специализация делает человека неконкурентоспособным на рынке труда, в то время как воспитание личности, способной к саморазвитию, готовой к решению постоянно возникающих новых задач, выдвигается на первый план образовательной деятельности. Немаловажной особенностью современного образовательного процесса становится и использование информационных технологий, которые позволяют адаптироваться молодому человеку к технологическим и социальным процессам современного постиндустриального общества. Информационное общество расширяет познавательные возможности студента, упрощая доступ к получению различной информации, создает условия для формирования виртуальной реальности, позволяя тем самым проигрывать на различных виртуальных моделях те или иных решения. Но нельзя уходить и от того факта, что образование в информационном обществе усложняется тем, что обилие источников информации приводит человека к отсутствию критичности, неразборчивости в потреблении информации, лишает творческого начала, когда студент использует готовый информационный продукт без всякой переработки. Часто виртуальная реальность начинает доминировать, разрушая социальные связи и личностные взаимоотношения. Все это ставит перед образованием чрезвычайно важные задачи, главной из которых является гуманизация всей системы образования, в которой использование новых методик подчиняется главной цели: формированию активного творческого начала у студентов. Модернизация образования не может быть результатом какого-либо единовременного акта, она требует непрерывной работы, проведения многочисленных и разнообразных экспериментов, объективного и вдумчивого изучения получаемых результатов. Целесообразным является использование современных методик преподавания, в частности игровой методики обучения, при разработке которой учитывались проблемы психологической мотивации обучающихся.
Сам термин «игра» в европейской традиции обозначает обширный круг действий, не претендующих на тяжелую работу и доставляющих людям веселье и удовольствие. Таким образом, под словом «игра» понимается разнообразная деятельность от детской игры до театральных представлений, от игры на бирже до высочайшего мастерства музыканта. Одно здесь неизменно - игра всегда выступает как свободная деятельность, ибо игра по приказу перестает быть игрой, от которой человек получает удовольствие. Игра может быть организованной, осуществляемой по определенным правилам, и импровизацией, которая активизирует творческие способности человека. В учебном процессе игра исполняет роль регулятора и корректора учебной деятельности, придавая ей то, чего в ней недостает. Игра вносит в упорядоченный и выверенный процесс обучения начала импровизации, одновременно ограничивая любую стихийность и неорганизованность определенными правилами. Все вышесказанное дает основания утверждать, что введение игры в семинарские занятия по любым гуманитарным дисциплинам способно активизировать аудиторию, придать изучаемому материалу высокий эмоциональный накал.

Не следует смешивать игровые элементы с ролевыми играми, где заранее распределяются роли, пишутся сложные методики, в которых зачастую не просто разобраться. Обычно ролевые игры не создают соревновательной ситуации и являются формой приближения учебного процесса к реальной жизни. Это несколько иной аспект развития самостоятельности и активности, совершенно противоположный самой сути игры, которая и в случае игры - импровизации, и в случае организованной игры выступает как форма деятельности, отличная от реальности.

Игра предполагает наличие определенных достаточно простых правил вовлеченности всей аудитории в игровой процесс, а также выявление победителей. Игра может быть индивидуальной или командной, в игре выявляется лидер. Напряженная эмоциональная атмосфера игры поддерживает интерес к изучаемому материалу, стимулирует обращение к литературе, а главное, создает неподдельный интерес к правильному ответу, который не называется или навязывается преподавателем, а получается путем коллективных усилий. Нужно оговориться, что введение игровых элементов в занятия не исключает иных форм обучения, а осуществляется наряду с ними.

Игра снимает напряженность занятий, позволяет проявить эрудицию, знание дополнительной литературы, обращение к Internet - источникам. Именно игра позволяет студенту примерить на себя различные роли, принять или отвергнуть любую ситуацию, что, безусловно, будет способствовать критичности мышления. Благодаря игре возможно моделирование любых, даже самых фантастических ситуаций, которые, тем не менее, должны найти свое разрешение. В условиях постоянно меняющегося общества, где трудно делать прогнозы даже на ближайшее будущее, человек чувствует себя неуверенным, незащищенным перед лицом постоянно настигающих его перемен. Игра способна снять стресс, вызванный туманным будущим, ибо игра раскрывает перед человеком спектр возможностей, который он мог и не увидеть, исходя из ограниченных прагматических оснований.

Использование информационных технологий позволяет сделать игру интерактивной, что вводит в игровую ситуацию некоторую непредсказуемость, увеличивая тем самым быстроту реакции студентов и обостряя интерес к игре.
Игровая методика снимает вечную проблему, стоящую перед преподавателем, переписывание или скачивание работ из Internet. «Всемирная паутина» становится не головной болью, а желанным гостем на занятиях по гуманитарным дисциплинам. Формализация и визуализация будут гармонично сочетаться в студенческих работах, выполненных с использованием материалов, найденных студентами в Internet.

Проверочный тест в условиях применения мультимедийных технологий также можно построить в форме игры, где студент, используя полученные знания, выстраивает виртуальный образ любой социокультурной ситуации.
В заключении нельзя не отметить, что знания, получаемые во время игры, не только доставляют удовольствие, но и усваиваются гораздо лучше, чем простой пересказ или изучение учебников. Игровые методики позволяют снять стресс, вызванный учебным процессом и проверочными заданиями, позволяют студенту проявить свой творческий потенциал и свободу мышления.
В условиях современного глобального мира, открытого для диалога, использование «всемирной паутины» также становится настоятельной потребностью процесса обучения. Internet позволяет осуществлять путешествие по музеям и выставкам разных стран, что само по себе превращает процесс обучения в игру. Знакомство с сайтами известнейших музеев мира расширяет эрудицию студентов и способствует их приобщению к классической культуре.

Электронные технологии придают новый творческий импульс студенческим рефератам и различным видам самостоятельной работы. В последние годы получили распространение так называемые «студенческие проекты». Студенты получают самостоятельное задание по одной из тем курса культурологии. Они должны не просто предоставить некий текст определённого объёма (достаточно часто просто «скаченный» из тех ресурсов, которые предлагают необозримое количество уже готовых рефератов), а создать краткие максимально логичные схемы по вопросам своей темы. Схемы соединяются с изображением (студент подбирает специальный видеоряд, отображающий важнейшие художественно-культурные особенности той или иной цивилизации или эпохи). Таким образом, студенческий проект объединяет два таких достоинства компьютера как формализация и визуализация. Ведь в отличие от простого текста реферата «студенческий проект» перестает быть простым пересказом материала, а создаёт иллюзию соучастия в культуре разных эпох и стран, что неизменно несет в себе элементы игры, а, следовательно, и удовольствия от работы. Ведь, в конечном счете, целью преподавательской деятельности должно стать формирование исследовательского интереса, открытости студента к поиску культурологической информации в Internet. Выполнение таких проектов повышает компьютерную образованность студентов, приучает их постоянному использованию тех возможностей, которые открываются современными информационными технологиями.

Компьютерные технологии, позволяющие сочетать наглядность с возможностью студенческого участия в процессе творчества, открывают совершенно новые перспективы для использования игровых элементов в процессе обучения. Так, например, традиционно в процессе обучения использовался кроссворд (причём студенты не только разгадывали их, но и сами составляли). Теперь же гораздо больший простор для творчества создают различные компьютерные игры и программы, способствующие пониманию чужой культуры, иного образа жизни.
В заключение нельзя не отметить, что игра выступает как такая форма творчества, у которой есть определенная цель. Этой целью всегда является получение удовольствия, тогда как работа - это деятельность для пользы вне зависимости от удовольствия. Использование игровых элементов при проведении занятий по культурологии, в конечном счете, это превращение труда в процесс удовольствия. Применение игровых элементов коммуникативной методики, на наш взгляд, безусловно способствует повышению интереса студентов к курсу культурологии. 

Моисеева Н.А
Российский государственный аграрный заочный университет

ЦЕННОСТНО-МОТИВАЦИОННЫЙ ПОТЕНЦИАЛ МОЛОДЕЖИ В ОБЕСПЕЧЕНИИ НАЦИОНАЛЬНОЙ БЕЗОПАСНОСТИ

При модернизации отечественной системы высшего образования и встраивании в единое образовательное пространство следует не упустить из виду национальные приоритеты. Очевидными являются факты, что ценностно-мотивационный потенциал молодежи является одним из основных элементов стратегии социально-экономического развития российского общества и один из факторов обеспечения национальной безопасности. В обществе должно стать приоритетным воспитание в молодом поколении людей, на которых будет лежать ответственность за будущее нации.
Российские экономические, политические и социальные реформы постсоветского времени не могли не привести к изменению системы отечественного образования. Несомненно, что это было вызвано стремлением войти в глобальное информационное пространство, выровнять различия в образовательных стандартах России и современных европейских стран, США и Канады. Сегодня существует потребность в создании теории, которая, с одной стороны, учитывала бы кардинальные изменения, происходящие в обществе под воздействием научно-технической революции, а с другой - адекватно освещала бы роль и значение человека в новых условиях и определяла бы направления рационального развития и использования как интеллектуального, так и нравственного потенциала.
Сегодня, как никогда раньше, очень важно осознание того, что «ни нация, ни отдельный человек не могут жить без нравственного целеполагания… Иными словами, нужны мировоззрение и ценности, определяющие цель жизни и истории, а не только материальное благополучие и богатство». 
При этом аксиомой является: насколько специалисты - выпускники российских вузов будут профессиональны, инициативны и самостоятельны в принятии решений, настолько общество будет выполнять одну из главных своих функций по сохранению и воспроизводству интеллектуального и нравственного потенциала. Те черты характера, которые будут сформированы у российской молодежи, преломляясь через национальное сознание, станут продуцироваться в следующих поколениях, тем самым, обеспечивая национальную и социокультурную мы-идентичность.

Размышляя о национальной безопасности, нельзя упускать из внимания и те негативные процессы, которые происходят в современной России: депопуляция, наркотизация, криминализация, деградация системы школьного образования (эти проблемы остро были поставлены в недавно прошедшем по первому каналу российского телевидения в фильме «Школа» режиссера Валерии Гай Германики). Исследователи отмечают, что в последнее десятилетие в России сформировалась популяция подростков, «о которой можно говорить как о потерянном поколении». В этих условиях система образования в нашей стране, и в частности, преподавание социогуманитарных дисциплин берет на себя те задачи, которые не может в той же мере выполнить семья, школа, социальная среда - формирование мировоззрения человека, ведущего себя цивилизованно и рационально и идентифицирующего себя с отечественной культурой и страной. 

Отличительной характеристикой процесса социализации в современную эпоху цифровых технологий является то, что окружающий мир познается из средств массовой информации. Человек обладает культурой особого типа, которая возникает под воздействием хаотического потока сообщений, который обрушивается на индивида из всех источников информации. Следствием этого становится отчуждение от сложившейся традиционной системы образования, а роль информационных технологий как основного канала приобщения к культурному наследию будет возрастать. В силу этого процесс социализации будет обусловлен в значительной степени виртуальной культурой, - современную молодежь уже сегодня характеризуют как «поколение сети».
Именно в этом аспекте многими отечественными учеными, преподавателями высказываются предостережения всеобъемлющего перехода в образовании на систему компьютерного обучения, когда технология становится не средством, а целью. Одним из недостатков электронных образовательных технологий отечественные ученые считают «отсутствие эмоционального и энергетического обмена информацией с преподавателем, коллективного восприятия и обсуждения предмета…». Общеизвестно, что социогуманитарная подготовка современного специалиста всегда являлась элементом формирования мировоззрения и гражданских качеств, способствующих в дальнейшем обеспечению национальной безопасности. Вследствие этого встает проблема: как в этих условиях преобладания телекоммуникаионных сетей (куда было проще при личностном общении) транслировать социокультурные ценности и формировать мы-идентичность. Ответ очевиден, поскольку наличие устойчивой системы ценностей есть залог, как национального равновесия, так и мира международного, - ценностная система необходима, но методы и образовательные технологии должны соответствовать духу времени, потребностям «технически продвинутых» молодых людей. Постсоветская молодежь находится в поиске идентичности, поэтому в перспективе следует разрабатывать новое содержание образования и такие методики, которые бы позволяли на «новом языке» нести как знания, так и воспитывать нашу молодежь, а вместе с тем способствовать их идентификации со своей культурой, народом и страной. Российской системой образования должна вновь воспроизводиться важнейшая составляющая общероссийской мы-идентичность - система социокультурных ценностей.

 Смысл модернизации системы образования состоит сегодня в смене педагогической парадигмы, поскольку адекватной требованиям информационного общества является индивидуализация учебного процесса. А это значит - повышение личностной и профессиональной культуры. В то же время, используя в работе с молодежью современные технологии, следует повышать требования не только к профессиональной компетенции, но и к общеобразовательному уровню, развивать духовные способности как непременное условие способности к труду, в дальнейшем способствующее росту производительности труда и эффективности производства. Но национальный человеческий капитал создается не столько в секторе экономики посредством рыночного механизма, но в большей мере в образовательных учреждениях, где способность к нравственному саморегулированию своих поступков и целей возникает только из воспитания в определенной системе ценностей.
В условиях информационного общества вполне осознается место и роль образовательных учреждений в развитии нашего общества, нашего государства и именно образованию в новом постиндустриальном обществе принадлежит ключевая роль. Даже борьбу с криминализацией России можно выиграть лишь соединением усилий всего общества и возрождением духовных качеств, которые во все времена формировались воспитанием. Сегодня Россия делает выбор новой модели межкультурного, политического и экономического взаимодействия с внешним миром. При этом все больше становится очевидной та истина, что основой прогрессивного развития каждой страны и всего человечества в целом является сам Человек, его нравственная позиция, многоплановая природосообразная деятельность, его культура, образованность, профессиональная компетентность.

В связи с этим возникает практическая необходимость в создании нового типа образовательного и воспитательного пространства. Усилия должны быть направлены как на повышение качества обучения, согласованного с содержанием труда специалистов на будущих рабочих местах в современных рыночных условиях, так и по дальнейшему формированию нравственных ориентиров, развитию личности человека, включающее в себя ценности русской культуры. Формирование российской мы-идентичности является ключевым условием для решения многих проблем социального, экономического, культурного и другого характера. Если наше общество будет интегрировано в форму общего коллективного субъекта, способного выработать свои позиции по разным социально важным вопросам, тогда будет решена проблема гражданского общества, партнерства между обществом и государством, между Россией и другими цивилизациями, а это значит, что будет обеспечена национальная безопасность как исходная и глубинная позиция существования.
Моторина И.Е.
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
ЗНАЧЕНИЕ СОЦИОГУМАНИТАРНЫХ ДИСЦИПЛИН ДЛЯ ФОРМИРОВАНИЯ ПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ СОВРЕМЕННОГО ИНЖЕНЕРА

Данная проблема предполагает рассмотрение трех вопросов. Во-первых, выяснение специфики понятия «профессиональные компетенции» и его значимости для профессиональной культуры инженера. Во-вторых, исследование места социогуманитарных дисциплин в техническом вузе при переходе на модульную систему обучения. В-третьих, выявление связи профессиональных компетенций с конкретными курсами, в частности, «Культурология». Первые два вопроса относятся к области теории, тогда как последний - чисто практическая сфера.

Утверждение стандартов третьего поколения, переход на модульную систему обучения призваны способствовать формированию социально зрелой личности, будь то бакалавр, специалист или магистр, способной занимать активную жизненную позицию и содействующей модернизации российского общества. Социально-личностные качества, складывающиеся в ходе преподавания блока гуманитарных и социально-экономических дисциплин, становятся одной из целей всей системы высшего технического образования.

Социальная компетентность, как составляющая профессиональной культуры, связана с особенностями современной социокультурной действительности. В культуре техногенной цивилизации, подошедшей к критическим рубежам своего развития, появляется особый тип личности, обостряется проблема отчуждения человека. В условиях перехода к постиндустриальному обществу человечество проявляет тенденцию к шаблонам и стереотипам, что приводит к появлению концепций «массового общества» как следствия широкого распространения средств массовой коммуникации, процессов урбанизации и индустриализации. 

Х. Ортега-и-Гассет в работе «Восстание масс» под «массой» понимает совокупность посредственностей, поднимающихся против «элитарного меньшинства» и вытесняющих его в современной цивилизации из области политики и культуры. Человека массы характеризуют пассивность и вместе с тем самодовольство, он может принадлежать к любой социальной группе или классу. Ортега-и-Гассет считает, что человечество можно разделить на два класса: на тех, кто требует от себя многого и сам на себя наваливает тяготы и обязательства, и на тех, кто не требует ничего и для кого жить - это плыть по течению, оставаясь таким, какой ни на есть. Отсутствие опоры на традицию в современной культуре постепенно приводит общество к падению нравственности и духовной деградации. В «массовом обществе» увеличивается возможность победы авторитарных форм правления и тоталитаризма. Можно выделить две тенденции в интерпретации последствий «массовой культуры»: критическую (О. Шпенглер, Х. Ортега-и-Гассет, Э. Фромм, Н.А. Бердяев и др.), упрекающую ее за пренебрежение к традиции, нивелировку личности как творца культуры, манипулирование людьми, и апологетическую (Л. Уайт, Т. Парсонс и др.), провозглашающую ее закономерным результатом научно-технического прогресса, феноменом, сплачивающим людей независимо от их национальной и социальной принадлежности. В этих тенденциях воплощены позитивные и негативные черты массовой культуры.

По нашему мнению, будущее современной цивилизации находится в руках элитарного меньшинства. Особое место отводится здесь технической интеллигенции. Профессиональная культура инженера основана на специализированной (профессиональной) и социальной компетентностях. Понятие «компетенции» и «компетентность» (от лат. competo - соответствую, подхожу) связаны между собой, компетенции способствуют формированию компетентности, предполагают совокупность знаний, умений, опыта в какой-либо специализированной области. Для современного специалиста, особенно инженера, недостаточно знаний только в своей сфере. Социальная компетентность предполагает применение профессиональных навыков в социокультурной среде с учетом всех возможных последствий. Выделим некоторые характеристики социальной компетентности:

1. Умение включить идею, создаваемый объект, процесс, явление или действие в социокультурный контекст, то есть понимать его место в целостной системе культуры, во взаимодействии с другими составляющими ее элементами.

2. Предвидение последствий (позитивных и негативных) своей профессиональной деятельности для человека, природы, техносферы.

3. Способность дать оценку профессиональной деятельности и выявить ее значимость для социума.

4. Обладание навыками общения с другими людьми, умение ориентироваться в человеческих взаимоотношениях, «продвинуть» гипотезу, теорию, изобретение в жизнь.

Формирование профессиональной культуры начинается с процесса обучения в высшей школе. И если профессиональная компетентность будет закладываться на специализированных кафедрах, то социальная будет формироваться при изучении социогуманитарных дисциплин: философии, культурологии, политологии, социологии, истории. Следует отметить, что в стандартах третьего поколения среди обязательных дисциплин из блока гуманитарных и социально-экономических дисциплин остались курсы «История» и «Философия». Курсы «Культурология», «Социология», «Политология», «Правоведение» расположены в вариативной части. Еще одна специфика стандартов третьего поколения заключается в том, что компетенции для бакалавра, специалиста и магистра абсолютно идентичны, разница заключается в области знаний, умений и навыков («знать», «уметь», владеть»). 

В условиях модернизации российской экономики, перехода к постиндустриальному обществу, антропогенного кризиса, осознания глобальных проблем современности для образования современного инженера (бакалавра, специалиста, магистра) важны все виды компетенций. Например, невозможно «выбирать» между культурно-историческими (готовностью уважительно и бережно относиться к историческому наследию и культурным традициям, толерантно воспринимать социальные и культурные различия, СЛК-10) и социологическими компетенциями (способность и готовность к восприятию и адекватной интерпретации общественно значимой социологической информации; использованию социологического знания в профессиональной и общественной деятельности, СЛК-19). 

Курс «Культурология» разрабатывается на кафедре «Социология» и культурология» МГТУ им. Н.Э. Баумана более 20 лет, постоянно ведется работа по его усовершенствованию. Главное место в курсе занимает идея о необходимости культурологических знаний для современного инженера как одной из составляющих его профессиональной культуры, немыслимой сегодня без умения ориентироваться в социокультурной проблематике, т.е. без социальной компетентности. Рассмотрим соответствие тематики курса «Культурология» компетенциям стандартов третьего поколения для подготовки бакалавра, специалиста, магистра.
Таблица 1. Соответствие курса «Культурология» социально-личностным и общекультурным компетенциям (СЛК)

	Компетенции из стандартов третьего поколения (бакалавр, специалист, магистр)
	Тематика, освещаемая в курсе «Культурология»
	Методика преподавания курса «Культурология», методические приемы

	СЛК-1: «общие» для любой деятельности: компетенции деятельности и общения, публичной и частной жизни
	- проходят через все темы курса «Культурология»
	- лекции-диалоги;

- творческие задания на семинарских занятиях в игровой форме по темам: «Понятие и сущность культуры», «Социокультурная динамика», «Язык культуры»;

- анкетирование студентов в начале и в конце курса

	СЛК-2: ориентированные по «типам» деятельности: компетенции работы в коллективе
	- проходят через все темы курса «Культурология»
	- работа на семинарских занятиях в малых творческих группах;

- контрольные мероприятия по двум командам

	СЛК-3: компетенции индивидуальной работы
	- проходят через все темы курса «Культурология»
	- индивидуальная работа с текстами первоисточников на семинарских занятиях

	СЛК-5: ориентированные по «характеристикам» деятельности: морально-правовые компетенции
	- проходят через все темы курса «Культурология», тема «Мораль и право в системе культуры»
	- лекции-диалоги

- анкетирование по ценностным ориентациям

	СЛК-8: компетенции саморазвития
	- тема «Мир человека как культура»
	- подготовка презентаций

	СЛК-9: компетенции самообразования
	- проходят через все темы курса «Культурология»
	- работа над мультимедийными материалами к курсу

	СЛК-10: культурно-исторические компетенции
	- темы «Понятие и сущность культуры», «Типология культуры», «Социокультурная динамика», «Язык культуры», «Техника как феномен культуры»
	- лекции - диалоги;

- работа с текстами первоисточников

	СЛК-14: художественно-эстетические компетенции
	- тема «Искусство как феномен культуры»
	- показ видеофрагментов, слайдов по теме;

- заслушивание музыкальных фрагментов на семинарских занятиях;

- посещение музеев, театров о внеаудиторное время с последующим обсуждением

	СЛК-15: культурно-религиозные компетенции
	- тема «Религия и наука в контексте культуры»
	- лекции-диалоги;

- показ видеофрагментов, слайдов по теме

	СЛК-20: цивилизационно-исторические компетенции
	- тема «Культура и цивилизация»
	- НИРС, подготовка к участию в студенческой конференции


Таким образом, становится очевидным, что почти все социально-личностные и общекультурные компетенции стандартов третьего поколения реализуются в курсе «Культурология», что свидетельствует о важности и необходимости преподавания данной дисциплины в университетском образовании инженера. 

Муталапов И.Д., Магиярова З.М.
Казанский государственный технологический университет

ДЕЛОВЫЕ ИГРЫ В ФОРМИРОВАНИИ ИНОЯЗЫЧНОЙ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ У БУДУЩИХ ИНЖЕНЕРОВ-ТЕХНОЛОГОВ

Современной системе инновационной экономики нужен приток компетентных конкурентоспособных специалистов инженерно-технического профиля, готовых к творческой и инициативной деятельности в рамках реализации национальных и интернациональных социально-инженерных проектов широкого масштаба. Приоритеты сменились в связи с признанием безусловной ценности инноваций, новизны, оригинальности, нестандартности. Поэтому образовательный процесс в вузе предполагает, прежде всего, осмысленное освоение базовых знаний современного информационного поля. Умело применяя алгоритмизированную технику мышления, познавательные действия, будущий специалист должен приобрести комплекс компетентностных качеств в современном мире профессий. Профессиональность в таких условиях требует от будущего специалиста развития коммуникативных компетенций. Поэтому лингводидактика высшей школы должна развиваться, разрабатывая новые подходы к процессу обучения иностранному языку.
Поскольку инновации становятся движущей силой развития и показателем успешности производства, именно те организации, которые способны генерировать и применять новые знания, занимают лидирующее положение на рынке. Источником выработки новых идей в любом производстве, корпорации могут быть креативные группы. Желаемых результатов можно достичь, используя творческие подходы к генерации идей, к которым относятся морфологические и проблемные методы анализа, синектический подход, предполагающий постепенное отчуждение исходной проблемы путем построения аналогий с другими вариантами ее решения, оценки и выбора наиболее оптимальных, генерирование для успешной организации деятельности предприятия. Эти подходы составили основу изучения и анализа системы дидактических технологий вузовского обучения и сферу инновационных поисков. В связи с этим, специальную задачу поисков составило определение инвариантных, общезначимых особенностей существующих дидактических технологий и возможность представить их в виде воспроизводимых моделей обучения.

Изучение традиционных и современных технологий позволило выделить актуальные в современных условиях формы, методы обучения, которые ориентированы на активизацию как лингвистических, так и инженерно-технических интеллектуальных возможностей студента. Среди них игровые технологии обучения, представляющие собой одно из направлений развития лингводидактики, имеющие перспективу широкого использования их в процессе изучения иностранного языка. Поэтому в процессе реализации содержания курса «Английский язык» одним из интерактивных средств дидактической системы нами определена игровая форма организации обучения. Анализ педагогических условий эффективного использования игровых моделей организации учебного процесса позволил обосновать необходимость создания профессионально ориентированной среды на основе модели учебно-деловой игры. (УДИ)

Процесс игры побуждает к ориентировке в общем смысле профессиональной деятельности, заключающейся в том, что любое предметное действие, включенное в деловые отношения, так или иначе направлено на других людей. Студент обнаруживает при этом, что эти отношения имеют определенную систему соподчинения, управления и исполнения. Будущий специалист, выполняя речевые функции на иностранном языке в ситуациях, близких к реальным профессиональным, сопоставляя их особенности с собственным реальным опытом, начинает различать внешнюю и внутреннюю стороны выбранной профессии. Он определяет у себя наличие необходимых ЗУН и начинает осмысленно ориентироваться в них благодаря чему возникают новые отношения к самому себе, к будущей профессии. Игровая ситуация на занятии выделяет особую роль этих отношений, придает определенное значение тому или иному действию, поступку, составляющих основу формирования коммуникативных навыков, влияющих на эффективное включение в индивидуальную и корпоративную деятельность. Создание мотивации достижения успеха в интересной для каждого участника совместной учебной деятельности является одной из задач применения игровых форм занятий в системе обучения взрослых. Игровые технологии позволяют решать другую, практически не менее важную задачу, связанную с необходимостью компенсации информационной перегрузки, с организацией психологического и физиологического отдыха студента.

Особенностью занятий с играми или их элементами является построение текста в форме устной речи и выполнение письменных упражнений. Простота и понятность правил, атмосфера дружелюбия и раскованности - требования, предъявляемые к учебным занятиям в игровой форме. Создание такого занятия трудоемкая задача. Наиболее ответственным этапом в разработке модели является завершающее испытание практикой. Основная часть таких занятий успешно прошла апробацию в учебных группах КГТУ. Составленный нами сборник учебно-деловых игр представляет собой своеобразный «конструктор», из деталей которого преподаватель может составлять различные комбинации и сочетания, сравнивать их эффективность и отбирать наилучшие решения, а самое главное разрабатывать новые его варианты.

В результате системного структурного анализа проблемы нами построена модель формирования профессиональных языковых компетенций студентов на английском языке. Проектирование модели осуществлялось с учетом требований, предъявляемым к инновационным педагогическим системам: конструктивная новизна; разработанность механизмов реализации системы и метрики ее оценки; доказательность эффективности системы не только гипотетически, но и экспериментально.

На первом этапе разработки УДИ осуществлено определение учебного материала на основе компетентностного подхода к его содержанию. На данном этапе работы с содержанием текста выделены новые знания, как основа языковых компетенций, актуальных для конкретной личности и группы в целом.

Для этого выбраны тексты профессионально ориентированного содержания. Выбор учебника предопределил подход автора учебника к структурированию учебного материала с опорой на межпредметные связи изучаемого языка и специальных дисциплин, формирующих профессиональные компетенции. Лексическая и грамматическая адаптация текстов профессионального характера, а также типов их уровневых структур способствует проникновению в смысловое содержание. Задания и вопросы разной сложности обеспечивают реализацию индивидуально-личностного подхода в обучении английскому языку и дают возможность учитывать индивидуальные, интеллектуальные способности и жизненный опыт студентов технологических специальностей. Реализация задач этого этапа позволила определить логически связанные совокупности знаний, ориентированные на формирование языковых компетенций, обеспечивающие осуществление конкретных видов деятельности будущего специалиста.

Учебными планами инженерных факультетов предусмотрено изучение курса «Иностранный язык» в продолжение трех лет. Установленный ФГОС переход на зачетные единицы трудоемкости ECTS предполагает модуляризацию содержания учебного курса. В этих условиях предусмотрено поэтапное введение текстов, отобранных по принципу возрастающей степени сложности (лексической, грамматической, логической).

Ведущей идеей разрабатываемого нами подхода к проектированию модели явилось обеспечение связи целей и задач и содержания учебного процесса с формированием профессиональных языковых компетенций студентов. 

Поиск путей формирования комплекса языковых компетенций, как результата обучения английскому языку будущих специалистов определена как одна из важных задач экспериментальной части настоящего исследования. 

Понятие «компетенция» нами в настоящем исследовании используется в контексте определения ключевых компетенций, под которыми понимается круг знаний, практических навыков и способов деятельности, касающихся актуально и перспективно значимых сфер жизнедеятельности специалиста в области выбранной профессии.

Важным шагом в проектировании модели явилось определение профессиональных языковых компетенций. Одним из критериев общественно-профессиональной аккредитации образовательных программ в области техники и технологий, планируемых к использованию Ассоциацией инженерного образования России в связи с введением нового ФГОС ВПО и членством АИОР в международных организациях (European Network for Accreditation of Engineering Education- ENAEE и Washington Accord - WA), является соответствие компетенций выпускников инженерных программ определенным требованиям по следующим разделам: универсальные личностные компетенции, профессиональные компетенции.

Профессиональная компетентность инженера технолога - это качество, аккумулирующее научные знания и профессиональные умения, креативные способности и самостоятельность, адекватность самооценки и сформированность культурно-нравственных ценностей, это желаемый образ специалиста технологической сферы, с наибольшей эффективностью реализующего свой личностный и профессиональный потенциал в конкретной деятельности. 

Практическая реализация модели УДИ включила в себя информационную и контролирующую подсистемы. Технология разработки информационной подсистемы включила в себя несколько взаимосвязанных ходов:

- определение базовых тем курса (раздела);

- отбор содержания учебной информации по отдельным темам;

- проектирование и представление учебной информации через модули УДИ в структуре семинарских занятий.

При проектировании информационной модели УДИ опирались на индуктивно-дедуктивный подход в предъявлении учебной информации, обеспечивающего требуемую целостность формируемых профессионально-ориентированных знаний и изложение материала по принципу от общих проблем к частным особенностям и наоборот. Неоднократное прохождение таких «цепочек» способствует студентам более осознанно подходить к процессу усвоения знаний, дает видение учебного материала в его методической целостности. Успешная реализация этого подхода в построении учебного материала в рамках модели УДИ активизирует изучение учебного материала на занятиях.

Разработка контролирующей подсистемы и ее значимых критериев для определения уровня сформированности языковых компетенций на английском языке - не менее серьезный шаг моделирования, требующий содержательного анализа программ, учебников, дидактических пособий всего курса ИЯ для инженеров-технологов.
На уровне проектирования содержания нашей модели не ставилась цель вносить изменения в содержание обучения английскому языку. В построении модели конкретным научным воплощением стала интерпретация деловых игровых форм в технологию обучения ИЯ по принципу дополнительности модулей, который, как нам представляется, недостаточно учитывается в науке. Разработанная модель формирования языковых компетенций студентов на английском языке является иллюстрацией общенаучного принципа дополнительности. Включенная в традиционную вузовскую педагогическую технологичесую систему УДИ как эффективная форма обучения определенным образом соотнесенная с другими формами организации обучения, способствует формированию профессиональных языковых качеств студентов. Взаимодополняемые формы обучения предопределили плодотворность и эффективность результатов опытно-экспериментальной части модели.
Языковой материал с профессиональным содержанием находит практический выход в модулях в самых разных формах устной передачи информации, например: диалоговая, подтверждения или опровержения суждения, сводные ответы на вопросы или решение поставленной проблемы, все виды пересказа и перевода. Кроме перечисленных устных форм передачи информации, в вузе предпочтительнее использовать описательные.

Описательные формы работы в определенной учебной ситуации имеют преимущества перед устными формами работы, особенно в технике пересказа, так как задача пересказать текст часто имеет направленность на решение языковой задачи: студенты неязыкового факультета, например, пытаются дословно запомнить текст и не стараются вникнуть в его суть. А такие модули в УДИ как составление аннотации, написание реферата, обзора, рецензии, сочинения или газетной статьи позволяют создать заранее некоторые общие установки на лучшее понимание читаемого и преодолеть спонтанную направленность внимания, возникающую при устном пересказе. Дополнительные источники информации, усвоенные в ходе выполнения СРС расширяют спектр самостоятельных действий студентов, как в выборе языковых средств языка, так и форм изложения содержания.
Такая целенаправленная работа позволила создать условия к творческому подходу к изучению иностранного языка, создать так называемую «ситуацию успеха» в решении задач подготовки будущего инженера научится работать с техническими текстами на иностранном языке.

Опыт показывает, что в условиях многоуровневой системы подготовки специалистов инновационные модели обучения в учебном процессе вуза повышают компетентность выпускаемого специалиста, отвечающего запросам рынка труда, основанного на современных технологиях. В их числе игровые технологии обучения, представляющие собой одно из направлений развития лингводидактики, имеющие перспективу широкого использования в процессе обучения иностранным языкам.

Главный итог изысканий - это реализация лингводидактических возможностей УДИ в формировании профессиональных языковых компетенций у будущих инженеров на английском языке.

Кроме того, результат эксперимента открыл перспективу широкого использования разработанной модели, которая свободно адаптируется в условиях изучения других ИЯ, апробирована автором при изучении арабского языка студентами инженерно-технологических факультетов.
Муштенко Н.С.

Курский институт социального образования (филиал РГСУ)

Формирование профессионального менталитета будущего специалиста
Технологии и методики формирования профессионального менталитета - это набор (обращенных к личности будущего специалиста) конкретных способов, приемов, средств воздействия и организации деятельности студентов и студенческих сообществ, вузовских коллективов, воплощающих собой цели, задачи и принципы профессионального воспитания, реализующих содержание воспитания и обеспечивающих профессионально-целесообразные изменения в личности будущего специалиста. Используемые в профессиональном воспитании методики и технологии не могут не учитывать специфических особенностей студенчества как социокультурной, профессиональной и возрастной группы. Методики и технологии профессионального воспитания предстают, по мысли А. С. Макаренко, как очень тонкий инструмент прикосновения к личности будущего специалиста, как совокупность способов воздействия, ориентированных на утверждение истинной нравственности и красоты в отношениях между студентами и их вузовскими педагогами, как важный и необходимый механизм становления интеллигентной личности.
Сущностные отличия этих педагогических феноменов могут быть обусловлены различиями в характере воспитывающих влияний. Технологии профессионального воспитания могут быть использованы тогда, когда речь идет о больших, массовых воспитательных акциях, о способах организации воспитания, положительный результат которого с достаточной степенью вероятности гарантирован и прогнозируем. Такие технологии могут быть применены в массовых мероприятиях студенческих коллективов, в традиционных делах, способы, проведения которых и механизмы воздействия на студентов надежно отработаны и обеспечивают устойчивый интерес к этим видам деятельности со стороны будущих специалистов. О методиках воспитания следует вести речь в тех случаях, когда воспитательные воздействия приобретают индивидуальный или дифференцированный характер, а их субъектом является преимущественно отдельный студент, поведение и проявления которого в большей степени зависят от складывающейся ситуации, личного и профессионального опыта, особенностей его жизненной и социокультурной ситуации. Методики, таким образом, в большей мере являются фактором воспитывающего влияния кураторов, отдельных преподавателей вуза, коллективов студенческих групп; технологии - фактором влияния на профессиональное становление студентов посредством массовых воспитательных акций и дел, организации воспитывающей среды. Реализация методик и технологий профессионального воспитания предполагает ряд условий, при которых может быть обеспечен желаемый результат. В частности, воспитывающие воздействия должны иметь точный объект и ориентироваться на реальный уровень его развития и состояние. Для этого необходимо не только выделить наиболее характерные студенческие типажи профессиональной воспитанности, определив для них специфические по содержанию и интенсивности педагогические воздействия, но и обеспечить организаторов процесса достоверной и всесторонней информацией об эффективности таких воздействий, о тех переменах, которые происходят в объекте под влиянием используемых методик и технологий. Без такой четкой ориентации на личность студента, без объективной и достоверной информации о степени соответствия происходящих в нем перемен невозможно обеспечить выдвинутым целям и задачам профессионального воспитания искомую результативность воздействий, методик и технологий.
Профессиональное воспитание будущего специалиста имеет ясную «вертикальную логику». Как и всякое проектируемое «сооружение», этот процесс имеет свою педагогическую архитектонику: начинаясь от «фундамента» - определения целей, задач, принципов. - такой процесс содержательно и организационно разворачивается прежде на уровне отдельной личности или отдельной группы и соответствующих им методик профессионального воспитания, а уже потом он как бы «завершается» на верхних «этажах» - на уровне массовых коллективных акций и дел, т. е. на уровне технологий. Такая логика утверждает преобладание «педагогики отношений» над «педагогикой мероприятий», она отражает направление «вертикального» движения названного процесса, предстающего как «восхождение» от отдельной конкретной личности - к целому сообществу, к большому профессиональному коллективу, скрепленному системой ценностей, личностных смыслов, профессионально и социально значимых задач. Действительно, реальное личностно ориентированное профессиональное воспитание осуществляется в конкретном взаимодействии с будущим специалистом при инициирующей роли куратора, первичного студенческого коллектива, преподавателей отдельного факультета или курса. Вся «черновая» воспитательная работа осуществляется на уровне отдельной группы учащихся или отдельной личности студента. Понятно, что в такой работе доминирует личность воспитателя - куратора, осуществляющего действительное управление профессиональным развитием личности будущего специалиста и являющегося инициатором воспитательных воздействий, посредником в передаче целей и ценностей профессионального воспитания на уровень сознания каждого отдельно взятого студента.
Методики должны соответствовать сущностным характеристикам профессиональной воспитанности специалиста, с одной стороны, а с другой - учитывать реальный уровень его развития, особенности демонстрируемых им отношений к окружающей действительности, к культуре и искусству, к реалиям своего профессионального образования, к другим людям и самому себе. Такие методики несут в себе определенную воспитательную доминанту, своеобразную сверхзадачу, обращенную к отдельным сторонам сознания студента - когнитивной, эмоциональной и деятельно-практической. Причем в качестве доминирующих средств воздействия на каждую из этих трех сторон оказываются соответственно слово, образ, действие. Это преобладание отдельных средств приводит к дифференциации методик, обращенных к соответствующим сторонам сознания студента. Представим это конкретнее.
Когнитивный компонент профессиональной воспитанности формируется и развивается преимущественно в таких методиках воспитания, в которых основным средством воздействия оказывается слово. Отсюда и доминирование здесь таких форм работы со студентами, как диспуты, дискуссии, конференции, встречи, олимпиады, экскурсии, интеллектуальные игры, викторины, беседы, обсуждения новинок литературы и др. Именно слово оказывается в них главной идейно-смысловой доминантой, средством выражения силы интеллекта, способности и стремления убеждать. Слово-средство, слово-ценность входят в жизнь студента, обнаруживая себя как владение словом, умелое обращение с ним, как грамотное употребление его. как развитая личная способность «глаголом жечь сердца людей», пробуждая с помощью слова в людях «чувства добрые», «души прекрасные порывы».

Формирование эмоционального компонента профессиональной воспитанности осуществляется обычно через развитие образного восприятия мира, обогащение эмоциональной сферы личности. Этим задачам соответствует обращение к таким формам и средствам воспитания, как посещения театров, кинотеатров, музеев, выставочных залов, филармонических концертов, тематических вечеров, фестивалей, конкурсов, клубных встреч, участие в путешествиях, поездках, туристических походах и т. п. Важнейшей доминантой здесь оказывается искусство, помогающее будущему специалисту обрести опыт вникания в чувства другого человека, постигать его эмоциональное состояние, его ощущения и переживания; именно искусство - фактор осмысления сущностных сторон человеческого бытия, предназначения человека, выполнения им важнейших социальных функций, достойных способов самоутверждения и самореализации в обществе. Именно искусство побуждает личность к активному труду, преобразованию окружающего мира «по законам красоты».
Деятельно-практический компонент профессиональной воспитанности требует со стороны будущего специалиста реального действия, поступка, поведенческого акта, требует применения социальной и профессиональной норм, закрепления устойчивого стереотипа действия через многократное повторение, выработки профессиональной привычки. Деятельность, поступки, поведение студента отражают меру его интеллигентности, степень его соответствия высоким нравственно-эстетическим критериям специалиста, активное стремление к обогащению своего культурного и профессионального потенциала. Эти проявления обнаруживаются в сознательном и активном участии студента в предметных олимпиадах, в конкурсах профессионального мастерства, в стажерских и производственных практиках, предполагая занятия в научных кружках при кафедрах, участие в конкурсах студенческих научных работ, студенческих выставках, в различных формах дополнительного профессионального образования, в спортивных состязаниях и турнирах; студент должен проявлять устойчивый интерес к экскурсиям, путешествиям, туристическим походам по родному краю; ответственное и активное участие в трудовых десантах, субботниках, сельскохозяйственных работах, благоустройстве своего вуза, своего города и др.
Основной объем содержания воспитания традиционно реализуется в студенческой группе - первичном коллективе, в котором плотность и интенсивность общения студентов между собой и с преподавателями наиболее высока, а будущие специалисты находятся в наиболее устойчивых по отношению друг к другу связях, участвуя во всем многообразии профессиональной, досуговой, общественно-полезной деятельности студентов. Поэтому и логичнее всего говорить прежде о методиках воспитательной работы со студенческой группой.
Помимо подобных методик работы с группой в профессиональном воспитании будущих специалистов целесообразно использовать и методы индивидуальной работы со студентами, применение которых чаще всего обусловлено необходимостью коррекции индивидуального развития личности, реализации ее творческих способностей, изменения социально-психологического статуса в коллективе и другими причинами. При этом очень важны особенности их использования в воспитательной работе со студентами. В арсенале способов и средств воздействия на студентов малоэффективны методы прямого педагогического воздействия - требования, команды, приказы, распоряжения, - им следует противопоставить косвенные способы воздействия - просьбы, поручения, советы, творческие задания, которые приносят больший воспитательный эффект, - и их применение в работе со студентами не требует каких-либо особых условий.
Использование методик и технологий профессионального воспитания должно обеспечивать приоритетное развитие субъектных свойств будущих специалистов, пробуждать в них стремление к самовоспитанию, самосовершенствованию, обогащению своего нравственно-эстетического опыта. В центре таких методик и технологий должна находиться личность студента, его творческая и профессиональная индивидуальность. Для студента, для его мощного духовного роста, утверждения в нем истинно человеческих качеств, для его максимальной самореализации в самостоятельной профессиональной деятельности и строится вся учебно-воспитательная работа учебного заведения. Личностно ориентированные технологии предусматривают приоритет субъектно-смыслового образования по сравнению с информационным, направленность на формирование (у студента) множества субъективных картин мира в отличие от однозначных «программных» представлений, диагностику личностного развития, ситуационное проектирование, самоактуализацию и самореализацию, игровое моделирование, смысловой диалог.
Общество ждет высокой сознательности от специалиста-профессионала. В общественных представлениях личность студента, его действия и поступки ассоциируются с высоким духовным смыслом и целесообразностью, с позитивным нравственно-эстетическим отношением к окружающей действительности, к людям, к себе. Учитывая эти общественные ожидания, важно создать такие условия жизни студентов, в которых будущие специалисты не ощущали бы внешнего давления на них, не испытывали дискомфорта от одной только мысли, что они выполняют чью-то волю. 
Наджафов И.А 

Юго-Западный Государственный Университет
ФОРМИРОВАНИЕ КЛЮЧЕВЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ ПЕРСПЕКТИВНЫХ СПЕЦИАЛИСТОВ БИЗНЕС-СТРУКТУР
Развитие постиндустриальной цивилизации направляет руководителей преуспевающих организаций на привлечение инициативных и талантливых работников, способствующих успешной деятельности предприятия. Отбор талантливых сотрудников и нетерпимость к посредственным специалистам обеспечивает ведущим бизнес-структурам определенные стандарты в отношении персонала и создает условия для формирования ключевых компетенций будущих специалистов, обучающихся в техническом вузе.
Приобретая специальность, студент мечтает об успешной карьере в будущем, которая невозможна без учета всех требований рынка труда к подготовке конкурентоспособных управленческих кадров. Значимыми компонентами профессиональной компетентности современных специалистов технических профилей можно считать компетенции, развиваемые на языковых факультетах вуза. К ним относятся владение иностранными языками для осуществления международных контактов, обладание техникой воздействия на аудиторию, умение вести дискуссии и деловую переписку, умение аргументировать свое высказывание, анализируя то или иное явление с разных точек зрения.
Перечисленные компетенции коррелируют с возможностями учебных дискуссий, функции которых направлены на формирование ключевых профессионально значимых умений и навыков. Дискуссионное решение жизненно важных проблем, связанных с образованием, экономикой и культурой, развивает стратегические правила сотрудничества, взаимопонимания, формирует модели поведения.
Практические занятия, проводимые автором на курсах дискуссионно-аргументативного общения по специальной программе и темам, составленным на русском и английском языках, показали, что учебная дискуссия может быть средством профессионально-направленного обучения, основанного на аргументированном решении проблем, на понимании другого мнения, соблюдении деловой этики и креативно-образовательной деятельности. Учебная дискуссия предполагает развитие дискуссионного типа мышления как независимого и творческого суждения в социально-образовательном и межкультурном контексте.
Различные точки зрения, обсуждаемые в учебной дискуссии, могут сталкиваться и соотноситься друг с другом, бесконфликтно воздействовать для новых умозаключений. Программа курса направлена на раскрытие личностного потенциала студентов, готовых к решению задач, возникающих в сфере их профессиональной деятельности, сочетающей в себе умения убеждать, корректно доказывать свою точку зрения, грамотно и бегло излагать свои мысли на русском и английском языках. Студенты разных факультетов исследуют проблемы научно-технической и гуманитарной тематики в атмосфере доброжелательности и интеллектуальной увлеченности.
 Учебные дискуссии проводятся в форме неформальных обсуждений и дискуссионной игры. Организация дискуссионной игры вовлекает студентов в беглое использование изучаемого языка, предоставляет возможность закрепить пройденный материал, снять скованность, повысить активность, внимание, улучшить восприятие. Стержнем дискуссионной игры является столкновение противоположных взглядов; поэтому участники должны заранее выбрать роли, определяющие их отношение к проблеме. Каждая группа заинтересована в выигрыше и поэтому прилагает все усилия для того, чтобы, используя лексический запас и знание предмета дискуссии, правильно сформулировать аргументативный дискурс. Активизируется при этом мыслительная деятельность всей группы - происходит коллективное обсуждение проблемы с новым развитием мысли на русском и английском языках. 

На эффективность дискуссионной игры влияет атмосфера взаимопонимания, использование песен на русском и английском языках, регулирование определенными правилами корректного обсуждения и, конечно, тематическая направленность дискуссий, отвечающая интересам студентов и формирующая нравственные ценности, влияющая на профессиональную деятельность и отношения между людьми, например, «Другая культура - понимание или неприязнь?», «Нормы этикета - роскошь или необходимость?», «Счастливая семейная жизнь - компромисс или принцип независимости?», «Бизнес - конкуренция или сотрудничество?». 
Следует отметить, что учебная дискуссия, организованная в форме игры, создает уникальные условия для точно продуманных формулировок при наличии фоновых знаний и мировоззренческих установок. Студенты, заинтересованные в интеллектуальной победе, самостоятельно выполняют преддискуссионную работу по специальной схеме и методике. Приступая к работе, они придерживаются следующей схемы: 

	Тема дискуссии
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	Поиск информации по теме



	Прогнозируемый дискуссионный сценарий



	Выбор защищаемого тезиса



	Составление аргументативного дискурса (веские доводы) 



	Список источников информации


Преддискуссионная работа развивает самостоятельное мышление, реальное порождение аргументов. Студенты приобретают новые знания по предмету дискуссии и уверенно вступают в дискуссионную игру, посредством которой развиваются способность аргументировать свое высказывание, социолингвистическая интерактивность, приобретается опыт гармоничных неконфликтных отношений между людьми и общение на русском и английском языках.
Таким образом, умения, приобретенные в процессе обучения дискуссионно-аргументативному общению, можно считать ключевыми компетенциями перспективных специалистов бизнес-структур, т.к. профессионализм подразумевает не только специальные компетенции, необходимые в профессиональной деятельности, но и общие для всех прогрессивные, социально-нравственные характеристики личности, которая стремится к взаимопониманию, к корректному убеждению и непрерывному обучению речемыслительной деятельности в векторе формирования нового типа дискуссионно-аргументативного мышления. 
Некрасова Л.В.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

ВУЗОВСКИЕ СМИ В СОЦИОГУМАНИТАРНОМ АСПЕКТЕ ФОРМИРОВАНИЯ МОДЕЛИ СОВРЕМЕННОГО СПЕЦИАЛИСТА

Внутренние СМИ современных университетов неизбежно включаются в образовательное пространство, в котором действует вуз. В данном случае, с нашей точки зрения, следует, прежде всего, говорить о внутреннем образовательном пространстве вуза, где непосредственно осуществляется его основная деятельность. Кстати, само понимание СМИ как «действующего лица» в образовательном процессе не стоит, на наш взгляд, воспринимать как неожиданное. Так, Д.Брайант и С.Томпсон в своем труде «Основы воздействия СМИ»
 особо отмечают, что среди возможностей, предоставляемых СМИ, аудитория выделяет возможность приобретать знания. Вызванное развитием информационных технологий снижение личной активности человека (особенно молодого, представителя поколения, которое известный скандинавский журналист Торри Педерсен называет молодежью «цифровой породы»
) в поиске материала для самообразования приведет к усилению влияния медиаинформации. Д.Брайант и С.Томпсон приходят к выводу - роль СМИ в образовании становится более очевидной. 

Оказавшись перед лицом новой культуры – информационной культуры, развитые общества во всем мире так или иначе пересматривают подход к технологиям образования. Успешно использовавшаяся человечеством со времен Аристотеля схема передачи знаний, когда процесс получения обучающимся новой информации подчинялся регламенту, который определял преподаватель, теряет актуальность на фоне современных технологий. Пользуясь достижениями в сфере информационных технологий, обучающийся приобретает доселе невиданные возможности, главные из которых, на наш взгляд, следующие. Во-первых, речь идет о возможности получать знания практически в неограниченном объеме из источников, число которых определяется лишь пределами возможностей дигитализации, то есть использования цифровых технологий. Во-вторых, основанное на достижениях информационных технологий так называемое дистанционное обучение делает образовательное пространство глобальным, и в этом глобальном образовательном пространстве каждый, кто имеет доступ к соответствующей технике, может получить поистине столько знаний, сколько способен освоить. Многие современные специалисты в области образования констатируют формирование так называемого «глобального кампуса». Не последняя роль в информационном обеспечении «глобального кампуса», несомненно, принадлежит университетским СМИ. 
Понимая образование как основанную на диалоге ученика и учителя систему познания истины о мире и жизни
, мы приходим к выводу, что существование такой системы предполагает процесс коммуникации, понимаемый, в свою очередь, как обмен информацией между индивидами через посредство общей системы символов.
 Однако такая система символов вряд ли может быть общей для студентов – представителей «цифровой породы» и преподавателей, чье положение в современном, резко меняющемся под воздействием новых технологий, мире тот же Торри Педерсен определяет как положение иммигрантов. Возникает парадокс – ведь и молодежь, и люди старшего возраста суть представители одной и той же культуры, носители одного и того же языка. Иммигранта, как известно, ситуация вынуждает отказываться от собственного опыта, привычного стиля жизни, родного языка, замещая все перечисленное опытом, стилем жизни, языком того общества, в котором он теперь живет. При этом, как правило, чтобы не оказаться в состоянии непреодолимого кризиса идентичности, иммигрант сохраняет связи со своей диаспорой, где по-прежнему актуальны атрибуты его родной культуры. Не секрет, что примерно так и поступают сегодня многие преподаватели и сотрудники университетов – представители тех поколений, которые выросли и получили профессию практически при полном отсутствии цифровых технологий. Они вынужденно вникают в присущий «цифровой» молодежи опыт освоения и осмысления действительности, познают их стиль жизни, осваивают современный язык, наполненный новыми словами, отражающими новую техногенную реальность.

В то же время зачастую представители старших слоев университетской общественности на уровне неформальных локальных коммуникаций выражают непринятие всего, связанного с реалиями новой «технически продвинутой» действительности, которая определяет стиль жизни молодежи. В процессе своей профессиональной деятельности преподаватели с таким мировоззрением нередко пытаются принудить студентов отказаться от присущего им современного стиля жизни, пуская в ход доступные им методы воздействия. Любопытно, что в таких случаях эти преподаватели проявляют себя как радикально настроенные иммигранты, пытающиеся навязать обществу, в которое они вошли, стиль жизни, к которому привыкли на родине.
Таким образом, перед нами влияющий на качество образовательного процесса очевидный конфликт внутри университетской общественности. Разрешение этого конфликта требует решения весьма непростой негативной задачи, если применять здесь терминологию из сферы профессиональных коммуникаций. На наш взгляд, такой подход допустим, если принять во внимание, что являющийся смыслом образования как деятельности процесс передачи знаний и социальных ценностей по сути своей есть процесс передачи информации. И в данном конкретном случае можно практически приравнять борющегося за попадание в фокус внимания молодежной аудитории руководителя СМИ и преподавателя, стремящегося достичь полноценного коммуникативного взаимодействия со студентом. Как известно, работая над любой негативной задачей, специалист в области коммуникаций стремится достичь доверия между разделенными преградой непонимания сегментами общественности. В данном случае эти сегменты общественности – люди, принадлежащие к разным поколениям, каждое из которых имеет ясно оформленное отношение к «цифровому» бытию современного человека, и эти отношения противоречат друг другу по ключевым позициям. Анализируя аналогичную ситуацию применительно к СМИ, ТорриПедерсен рекомендует не забывать, в первую очередь, о том, что старшее «доцифровое» поколение может рассчитывать на доверие молодых потребителей поставляемой ими информации, если поймет их, молодежи, ценности. Кстати, этого, в конечном счете, требует и от иммигранта принимающее его общество – ценности есть не что иное, как составляющие любой культуры.
Возвращаясь к данной негативной задаче применительно к вузовскому сообществу, следует, на наш взгляд, обратить внимание еще на один тезис Т.Педерсена: «Не надо дурачить самих себя, ссылаясь на то, что дело только в возрасте».
 В самом деле, многократно обсуждавшийся начиная с классической литературы конфликт «отцов и детей» на фоне развития информационных технологий приобретает совершенно новые, доселе неизвестные обществу черты. Автор данной работы, имея более десяти лет непрерывной практики в качестве преподавателя вуза, может констатировать наличие вызванных именно развитием технологий коренных изменений в картине мира современного молодого человека, причем эти изменения тем существеннее, чем глубже молодой человек интегрирован в процесс развития технологий.

Остановимся на некоторых из таких изменений, по нашему мнению, наиболее значимых. Постоянный пользователь «всемирной паутины», к примеру, постепенно привыкает воспринимать время и расстояние как некие условности – ведь он может общаться с людьми, отправляя свои сообщения даже с одного континента на другой, и получать ответные сообщения в удобное как для себя, так и для своего виртуального собеседника время. Имея собственный Интернет-ресурс, можно разместить на нем в одном экземпляре послание личного характера, и это послание прочтут десятки, а то и сотни тех, кто получил от автора послания в сети статус «друг». Разумеется, каждый вправе определять доступную для него степень откровенности электронного сообщения и допустимое количество читателей его откровений. Но сама возможность такой «виртуальной дружбы» существенно трансформирует представления индивидуума о личной коммуникации. Личная коммуникация становится, с одной стороны, делом более простым, так как значительно реже, чем ранее, связана с необходимостью физического перемещения и согласованности во времени. С другой стороны, в словосочетании «личная коммуникация» первое слово становится почти метафорой. Легко адаптируясь к подобным условиям, человек «цифровой» эпохи формирует, по сути, новую культуру межличностной коммуникации, структура которой во многом не преемственна по отношению к предыдущей, используемой старшими поколениями.
Появляется целая система символов – так называемые «смайлики» и т.п. – которые с успехом заменяют при личной электронной коммуникации целые развернутые словосочетания и предложения, характеризующие человеческие эмоции. Немаловажно, что такие символы являются своеобразным «международным языком», они понятны любому пользующемуся «всемирной паутиной» жителю планеты на каком бы языке он ни говорил. Эти символы также, очевидно, отчасти компенсируют отсутствие при электронном общении непосредственного личного контакта.

Продиктованное стремлением вместить как можно больше практически необходимой информации в как можно меньший объем виртуального текста сведение к минимуму выражения эмоций вызывает в человеке «цифрового» поколения потребность в более жестких впечатлениях, «концентрат» которых человек готов потреблять «неразбавленным».
В то же время, обеспеченная развитием технологий легкость получения результата практически любого действия нередко обезоруживает представителя «цифровой породы» перед необходимостью кропотливого поиска решения какой-либо задачи. Для такого поиска человек «цифрового» поколения нуждается в принципиально иной мотивации, нежели человек, воспитанный в «доцифровую» эпоху. Если для последнего важным мотивом был тезис «я много трудился и это заслуживает уважения», то для первого труд как процесс неинтересен, если не ведет к успеху. Успех как переход в качественно новое состояние – в некую «продвинутую версию» самого себя – привлекает молодого представителя «цифрового» поколения так же, как привлекает находящаяся сегодня на самом острие прогресса актуальная версия какой-либо техники. Соответственно, человека «цифровой породы» может мотивировать тезис «я много трудился и добился успеха».

Все вышеперечисленное непосредственно связано с двумя вещами – информацией, которая превращается в активный культуроформирующий фактор, и социальным коммуникативным инструментарием, который становится принципиально иным на фоне происходящих перемен. Следовательно, вполне обосновано заключение Т.Педерсена – «дело в глубоких изменениях в наших взаимоотношениях, общении и в том, кому мы доверяем в сфере распространения важной информации»
. Все три перечисленные Т.Педерсеном ключевых фактора – взаимоотношения, общение и доверие - влияют не только на эффективность информационного обмена в классическом понимании, связанном со СМИ, но и на информационный обмен во всех формах его осуществления. И в данном случае интересы университетской газеты как СМИ тесно связаны с интересами своих корпораций – университетов, основная деятельность которых связана с реализацией образовательного процесса.
Нехамкин В.А.,Смирнов С.В. 

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

ТЕОРИЯ ОБЩЕСТВЕННОГО ПРОГРЕССА: МЕСТО И РОЛЬ В ПРЕПОДАВАНИИ ГУМАНИТАРНЫХ ДИСЦИПЛИН В ТЕХНИЧЕСКИХ ВУЗАХ
В технических вузах преподается ряд гуманитарных дисциплин: социология, культурология, философия, история, политология. Каждая из них в определенной степени касается теории общественного прогресса (ТОП). Так, в ходе изучения истории происходит периодизация прошлого на ряд сменяющихся этапов: древность-античность - средневековье - новое время. В философии собственно изучаются концепции мыслителей (Бл. Августина, Ж. Кондорсэ, Г.Гегеля, О. Конта), заложивших основы ТОП. В социологии становление общества тоже рассматривается как единый, поступательный процесс от древности до наших дней. В политологии выявляются особенности сменяющихся в эволюционном ряду политических режимов.
Здесь возникает ряд проблем. Во-первых, нет ТОП как концептуального целого. Во-вторых, отсутствует универсальная методика подачи подобного материала учащимся. Попытаемся решить их.
В целях рассмотрения вопроса о методике преподавания (подачи материала) учащимся выявим содержание ряда методов, на основе которых предложим комплексную методологию преподавания.
1. Аналитический метод. На наш взгляд, обучение студента гуманитарным дисциплинам целесообразно начинать с овладения и последующего применения данного метода. Дело в том, что историческое событие имеет две стороны по отношению к исследователю. Одна проявляет себя в ходе отнесения события к иным ситуациям (временное, историческое взаимодействие); другая - во внутренней структуре самого события. Отсюда на первой стадии обучения происходит ознакомление учащегося с материалом предмета. Наиболее часто в гуманитарных науках материалом изучения является текст. К примеру, в курсе истории студент знакомится с хронологией событий, зафиксированных в историческом тексте. После познания взаимосвязи исторических событий, учащийся под руководством педагога проводит работу с материалом предмета, используя собственно аналитический метод. Фокус изучения при таком подходе смещается вглубь истории, к ее отдельным фактам. Примером может служить анализ концепций прогресса отдельных мыслителей в курсах философии и социологии. Это - уже не просто знакомство с конкретными текстами, а попытка понимания внутренней структуры и общей идеи, выходящей за пределы отдельного текста. Отсюда вывод: в ходе преподавания ТОПа в вузах, в рамках истории и социологии, аналитический метод позволяет не только разбираться с эмпирическим материалом, но и видеть отдельные элементы общей концепции прогресса: признание линейности истории, ее деление на этапы, наличие движущей силы прогресса и т.д.
2. Синтетический метод.
На наш взгляд, данный метод надо применять в ходе преподавания ТОПа в вузе после освоения предыдущего (аналитического). Синтетический метод заключается в синтезе уже накопленных знаний на аналитическом уровне, с последующей попыткой осознания непосредственно самого феномена прогресса. С его помощью формируется ТОП как определенная структура, имеющая специфические, взаимосвязанные элементы.
На базе аналитического и синтетического методов учащийся может получить качественно новое знание предмета. Как этого добиться? В процессе обучения студент вступает в особые «отношения» с предметом. Их образуют два элемента: мыслящая личность (обучаемый) и предмет изучения. Выявленные нами методы (аналитический и синтетический) относятся к методологии преподавания предмета, т.е. являются указанным отношением. Теперь же рассмотрим мыслящую личность, ее мировоззрение, как один из элементов указанного отношения. Может показаться, что анализ самой личности является избыточным, ибо она присутствует как бы a priori, как объективный элемент. Это не совсем верно. Конечно, субъект включен в отношение с предметом изучения (не было бы субъекта, не было бы и отношения). Но, с другой стороны, не всякий субъект является мыслящей личностью. Следовательно, мыслящей личностью нужно стать. Отсюда ее рассмотрение не является избыточным.
Становление мыслящей личности порождает проблему приспособления системы образования к нуждам общества, которая в настоящее время далека от решения. Любое образование, по выражению А. Уайтхеда, «сочетает детальное изучение ограниченного числа абстракций с поверхностным изучением большого числа абстракций». Это - фундаментальная проблема всех вузов, в том числе технических. В системе образования отсутствует один очень важный компонент: эстетический, который связан с самой мыслящей личностью. Нам кажется необходимым, что процесс преподавания ТОП в технических вузах должен иметь целью формирование определенного типа мировоззрения, согласно которому существует не только технический («от каменного топора, до лазерной гравировки камня», «от молотка до лазера»), но и духовный прогресс. И на это нужно делать акцент. Ведь не может сама мыслящая личность оказаться «неотрефлексированной» постоянной в отношении с предметом взаимодействия (предметом изучения, говорения, думанья). Именно эта погрешность может привести к неполному знанию, которое будет проявляться в неспособности интуитивного видения. Например, студент может иметь полноценную информацию о функционировании солнца, скорости распространения света, об атмосфере, но при этом не заметить, или того хуже, не «увидеть» заката. Значит, мировоззренческая цель преподавания ТОП - формирование гармоничной личности, у которой одинаково позитивно развиты формально-логическое и интуитивное мышление. 
Мы считаем, что только после использования аналитического и синоптического методов, формирования «мыслящей» личности, можно переходить на более высокий (специальный) уровень образования. Здесь целесообразно выделить еще два метода. 
3. Обсервационный метод. Студент, активно использующий аналитический и синтетический методы, может, при помощи преподавателя, развить обсервацию, т.е. способность к наблюдению; способность видения мира. Центр тяжести этого метода должен лежать в области интуиции, без аналитического ухода из целостной окружающей среды. Он предполагает рассмотрение ТОП как особой мировоззренческой системы. 
4.Синоптический метод. При правильном обучении, опирающемся на предыдущие методы, студент способен выйти на уровень синоптики, т.е. предвидения событий, процессов развития науки и окружающего мира. При использовании этого метода учащийся сможет выделить новые элементы ТОП, прогнозировать ее становление в рамках гуманитарных дисциплин. 

 Как показано ранее, для позитивного изучения ТОП требуется три элемента:

1. Мыслящая личность (МЛ).

2. Предмет изучения (ПИ).

3. Методология, отражающая отношение (связь) МЛ и ПИ.

Из указанных элементов, незатронутым остался ПИ. Попробуем ответить на вопрос, каким образом можно представить ТОП, как концептуальное целое?

На наш взгляд, для решения поставленной задачи достаточно трех дисциплин: истории, социологии, философии. После применения аналитического метода, студент обладает знанием о событиях истории. Тем самым обучающийся в техническом вузе будет иметь дело с фактами прошлого, в которых присутствовал прогресс. Эти факты прошлого находят отражение в идее прогресса. Значит, история является местом, где проявлялся прогресс. Сама идея прогресса, ее становление будет изучаться, по нашему мнению, в курсе философии. Прогресс в отношении к обществу рассматривается в курсе социологии. 

Таким образом, по окончанию обучения в техническом вузе из курсов социологии и философии, учащийся узнает о самом феномене общественного прогресса (то, что проявляется в истории), а по окончании курса истории, о его следах, оставленных во времени (то, где проявлялся общественный прогресс). Тем самым ТОП получает в мировоззрении студентов объективные основания.

Итак, ТОП носит междисциплинарный характер. Она связывает в специфическую познавательную систему гуманитарные дисциплины, преподаваемые в технических вузах. 

Нечаева Е.А.

Ивановский государственный химико-технологический университет

ПРИМЕНЕНИЕ ИННОВАЦИОННЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В ГУМАНИТАРНОЙ ПОДГОТОВКЕ ИНЖЕНЕРОВ
Современное образовательное пространство в последнее время претерпевает целый ряд изменений под влиянием положений Болонской декларации и его интеграции в европейский образовательный континуум. Учебный процесс в нашей стране неизбежно перестраивается в многоуровневую систему, включая типичные и естественные для зарубежного образования ступени обучения «бакалавриат» и «магистратура». Как естественный ответ на данное явление, отечественная вузовская система обучения начинает расширяться за счет активного внедрения в учебный процесс информационных технологий и обогащается новыми креативными методиками. Бесспорным сегодня считается тот факт, что человечество активно формирует информационное общество, и первостепенное значение в этом приобретают современные информационные технологии. Именно поэтому внимание ученых сосредоточено на всестороннем анализе трансформационных процессов, которые происходят в существе и в образовании. Все это оказывает заметное влияние и на образование. Благодаря внедрению новых информационных и коммуникационных технологий расширяется доступ к образованию, формируется система открытого образования, изменяются представления о квалификационных характеристиках, которыми должен обладать современный дипломированный специалист.

Использование информационных технологий обучения в наше время имеет огромное значение, благодаря новым возможностям. XXI век - век информатизации, несомненно, вносит свои коррективы даже в традиционное преподавание языков. В данной статье речь пойдет именно о преподавании иностранных языков, поскольку иностранный язык становится неотъемлемым атрибутом хорошего специалиста. В последнее время в системе российского образования наблюдается тенденция смены парадигмы обучения, согласно которой высшая школа переходит от передачи студентам знаний в готовом виде к организации и управлению их самостоятельной учебно-познавательной деятельностью.
Сегодняшние требования к образованию, где самостоятельная работа студентов является основной, заставляют высшую школу применять способствующие активному процессу обучения учебные методы и формы организации работы, которые развивают умение учиться, находить необходимую информацию, использовать различные информационные источники и, наконец, развивать познавательную самостоятельность обучаемых. Только те знания, к которым человек самостоятельно приходит, являются прочными и становятся его дальнейшим достоянием. В ходе самостоятельной работы студентов происходит то формирование навыков, умений и знаний, которые обеспечивают усвоение приемов познавательной деятельности, пробуждают интерес к творческой работе, а в дальнейшем развивают способность к решению практических и научных задач.
Задача преподавателя состоит в том, чтобы активизировать познавательную деятельность студентов в процессе обучения иностранным языкам, современные методики такие, как обучение в сотрудничестве, проектная методика с использованием новых информационных технологий и Интернет ресурсов помогают реализовать личностно - ориентированный подход в обучении, обеспечивают индивидуализацию и дифференциацию обучения с учётом особенностей студентов, их уровня обученности, склонностей и т.д.
Формы работы с компьютерными обучающими программами на занятиях иностранного языка: 1) Изучение лексики. При введении и отработке тематической лексики. 2) Отработка произношения. Многие обучающие программы предусматривают режим работы с микрофоном. После прослушивания слова или фразы студент повторяет за диктором и на экране появляется графическое изображение звука диктора и студента, при сравнении которых видны все неточности. Современная педагогическая наука стремится к использованию новых технологий в обучении. Упоминавшиеся выше информационные технологии также получают свое достойное применение. Большинство самых разнообразных интерактивных учебных компьютерных программ по изучению английского языка нацелено на самостоятельную проработку фонетических и грамматических аспектов и доведение их до автоматизма в употреблении. Особенностями этих программ являются интерактивные диалоги, системы распознавания речи и визуализации произношения, анимированные ролики, демонстрирующие артикуляцию звуков, упражнения для развития всех видов речевых навыков, видеосюжеты с переводом, индивидуальные настройки работы, а также отслеживание собственных результатов обучения. 3) Обучение диалогической речи. 4) Обучение письму. Этот вид работы решает сразу две задачи: правильное написание английских слов и освоение клавиатуры. 5) Отработка грамматических явлений. Все обучающие компьютерные программы так или иначе предусматривают отработку определённых грамматических структур.
 Использование Интернет-ресурсов на занятиях иностранного языка. Возможности использования Интернет-ресурсов огромны. Глобальная сеть Интернет создаёт условия для получения любой необходимой студентами и преподавателями информации, находящейся в любой точке земного шара: страноведческий материал, новости из жизни молодёжи, статьи из газет и журналов, необходимую литературу и т.д. Студенты могут принимать участие в тестировании, в викторинах, конкурсах, олимпиадах, проводимых по сети Интернет, переписываться со сверстниками из других стран, участвовать в чатах, видеоконференциях и т.д. Студенты могут получать информацию по проблеме, над которой работают в данный момент в рамках проекта. Это может быть совместная работа российских студентов и их зарубежных сверстников из одной или нескольких стран. Используя информационные ресурсы сети Интернет, можно, интегрируя их в учебный процесс, более эффективно решать целый ряд дидактических задач: формировать устойчивую мотивацию иноязычной деятельности; пополнять словарный запас, как активной, так и пассивной лексикой современного языка; активизировать мыслительные способности учащихся; делать занятия более наглядными; обеспечивать учебный процесс новыми, ранее недоступными материалами, аутентичными текстами; приучать студентов к самостоятельной работе с материалами. Кроме того, работа с сетью Интернет позволяет формировать умения, обеспечивающие информационную компетентность, а именно: 1) осуществлять поиск и отбирать необходимую информацию в соответствии с определенной задачей и потребностями, использовать ее для достижения своих целей, 2) анализировать и оценивать прочитанное, 3) сортировать информацию на главную и второстепенную, 4) быстро ориентироваться в тексте, опираясь на такие подсказки, как ключевые слова, структура текста, предваряющая информация и др.

Что касается критериев полезности конкретной технологии в образовании, то его можно сформулировать следующим образом: та или иная учебная информационная технология целесообразна, если она позволяет получить такие результаты обучения, какие нельзя получить без применения этой технологии. Цель обучения иностранному языку - это коммуникативная деятельность студентов, то есть практическое владение иностранным языком. Задачи преподавателя - активизировать деятельность каждого студента в процессе обучения, создать ситуации для их творческой активности. Использование современных средств таких, как информационные программы и интернет-технологии, а также обучение в сотрудничестве и проектная методика позволяют решать эти задачи.
 

Существует также ряд специализированных обучающих иностранному языку сайтов: 1) для самостоятельной работы студентов; 2) для совершенствования грамматических и лексических навыков; 3) для желающих объективно определить собственный уровень владения языком; 4) для обучения различным видам речевой деятельности (там даются фрагменты уроков с интересными текстами, упражнениями проблемного характера и на закрепление новой лексики); 5) для получения теленовостей и просмотра фильмов в режиме on-line; 6) для просмотра научных публикаций и диссертаций. Технологические возможности Интернет позволяют создать ситуацию реального общения в режиме отсроченного и реального времени с носителями. Пользуются достаточной известностью в образовательном пространстве так называемые веб-квесты, интернет-сайты, которые разрабатываются для максимальной интеграции интернет-технологий в учебные предметы на разных уровнях обучения. Особенностью образовательных веб-квестов является то, что информация для самостоятельной работы студентов может находиться на различных веб-сайтах, а результат работы с квестами представлен публикацией в виде веб-страницы или веб-сайта. Для работы с веб-квестом существуют следующие виды заданий: пересказ, компиляция, творческое задание, аналитическая задача, обоснование определенной точки зрения, выработка решения по острой проблеме, журналистское расследование, научное исследование, планирование и проектирование. Существует много плюсов использования веб-квестов для изучения иностранного языка. При относительно низком уровне компьютерных навыков студентов, достигаются две основные цели обучения языку - коммуникация и обмен информацией. Квесты позволяют включить в самостоятельную работу, как отдельного студента, так и коллектив студентов. Данный вид сайтов способствует развитию критического мышления, умения сравнивать, анализировать, классифицировать формацию. У студентов при работе с квестами повышается мотивация, что в свою очередь ведет к повышению эффективности обучения. Большой популярностью при самостоятельном изучении иностранного языка пользуются подкасты, представляющие собой современную технологию распространения через Интернет авторских и видеопрограмм. Подкастинг - это процесс создания и распространения звуковых или видео-передач во Всемирной сети. Постоянно слушая в рамках самостоятельной работы подкасты, на которых представлена речь носителей языка, учащийся может научиться воспринимать из аудио-текста необходимую информацию и понимать иноязычную речь. Регулярное прослушивание аудио-текста, адаптированного к способностям студента воспринимать иностранную речь, оказывает положительный эффект на развитие остальных навыков, в том числе на способность совершать высказывание на изучаемом иностранном языке. 

4. Тоскина А.Л. Инфокоммуникационные технологии в образовании // Современные модели в преподавании иностранных языков и культур в контексте менеджмента и качества образования. Сборник III Всероссийской конференции. М.: РГСУ, 2009. С. 263 - 266.
Новикова Т.М.

Московский авиационный институт (государственный технический университет)

Проблема в философии и путь ее решения. Современные философские технологии

Основной проблемой в современной философии, в том числе и русской философии, яв- ляется потеря ею своего предмета изучения. В русской философии это произошло в 1991 году, когда Россия отказалась от марксистской материалистической философии, которая определяла свой предмет через диалектику - науку о наиболее общих законах развития природы, общества и человеческого мышления. Тогда Россия оказалась перед выбором: либо ориентироваться на историю своей собственной философии, которая в ХIХ - начале ХХ века носила, в основном, религиозный характер, так как была последовательницей Платона и после 1991 года она стала лавинообразно распространяться в России, либо обратиться на Запад, где господствовал позитивизм, как современная форма аристотелизма, удовлетворяющийся изучением лишь феноменального мира и тем самым позитивизм оказался приближенным к материализму. Россия выбрала второе.

Таким образом, два противоборствующие классические направления, возникшие в Древней Греции, дошли до нас. Одно направление, созданное единомышленниками Сократом и Платоном, дало софийную философию с дедуктивным методом познания. Это направление прежде всего изучало метафизический, духовный мир и феноменальный мир. Процесс познания согласно дедуктивному методу идет от познания всеобщей, одинаковой во всем божественной природной сущности, которая формируется на первом уровне развития Вселенной, к познанию единичных предметов и явлений феноменального мира. Философия Сократа и Платона была выше, чем Наука. Для них мир природных сущностей (мир умопостигаемых идей - метафизический мир) - это реальный, живой, духовный мир. Этот мир познается диалектикой, диалектическим мышлением, способным узреть одинаковую во всем сущность.

Другое направление было создано Аристотелем. Бог есть предмет его философии. С одной стороны, Аристотель приравнивает философию теологии, а с другой стороны, он использует индуктивный метод для познания феноменального мира, которым пользуется до сих пор Наука. Согласно этому методу процесс познания идет от познания единичных предметов и явлений феноменального мира к познанию сущности, одинаковой для ряда предметов, выраженной в понятиях - абстракциях. Аристотель разработал формальную логику для познания этого мира, основанную на понятиях, суждениях и умозаключениях, на рациональном мышлении. Он колеблется между идеализмом и материализмом и при этом теряет свой предмет изучения.

История философии признает существование во Вселенной двух разнокачественных миров: метафизического, духовного, и феноменального. Эти миры познаются различными методами и различными познавательными способностями человека. Все познавательные способности принадлежат человеческой душе. Она является тончайшим природным измерительным инструментом. Познавательные способности человека должны быть развиты в его космической эволюции.

Первоначально человек развивает свои способности для познания феноменального мира. В их числе: физические органы чувств и рациональное, логическое, интеллектуальное мышление. На сегодняшний день эти познавательные способности у человека развиты. Это - то, к чему призывал Аристотель.

Если попробовать оценить состояние современного человеческого общества, то может быть дана ему негативная, неудовлетворительная оценка. Человечество отягощено возникшими глобальными проблемами. В их числе: экологические, экономические, демографические, ухудшение физического и психического здоровья населения Земли. Человечество продолжает вести войны, провоцирует конфликты между народами, нарушая нравственный закон природы. Оно увлечено познанием феноменального мира, рациональным, научным познанием. Человечество стало дерзким в этом своем познании. Оно ставит своей целью механическими средствами (коллайдером) познать частицу Бога. Такое состояние человечества может быть объяснено приостановкой, задержкой им самим своего собственного развития. Интеллектуальная деятельность, рациональное, рассудочное мышление превалирует над духовной деятельностью, над духовной культурой.

А ведь человечество давным-давно и не раз было предупреждено о том, что оно из-за нарушения природных законов и проявления своей дерзости - свести процесс познания к познанию лишь феноменального мира, может привести себя к деградации и самоуничтожению. В числе таких предупреждений следующие: - Адам и Ева, познавшие феноменальный мир, были изгнаны из рая; - Зевс наказал своего сына Прометея, который принес людям знание о феноменальном мире; - Ф.Бэкон в своей работе «Новая Атлантида» предупреждает о возможной будущей судьбе человечества, хотя и достигшего величайшего уровня своего научного развития и благосостояния, но живущего не по нравственной совести, а под страхом нарушения нравственных принципов.

Можно отметить, что Россия в своей истории была оберегаема Высшими Силами природы от чрезмерного увлечения интеллектуальным, рациональным, рассудочным мышлением. Вот доказательства:

- интеллектуальное, рациональное мышление, первоначально развивающееся в Европе, было приостановлено в своем распространении на Восток монголо-татарским завоеванием Руси в 1243-1480 гг. В это время в Европе начинают открываться первые университеты, в том числе: 1158 г. - Болонский университет, 1167 г. - Оксфордский университет, 1209 г. - Кембриджский университет, 1215 г. - Парижский университет. Московский университет был открыт лишь в 1755 г.;

- существуют пророческие слова А.И.Герцена: «Россия на реформы Петра ответила явлением Пушкина». Петр I Великий (1672-1725) поехал на Запад за Наукой, образованием для русского народа. Интеллектуальное, научное развитие русского человека было уравновешено «явлением Пушкина» (1799-1837), принесшего духовность;

- крепостное право в России задержало ее переход от феодальной формации к капиталистической, где естественная наука (со своим рациональным мышлением) становится непосредственной производительной силой общества. Крепостное право в России было отменено лишь в 1861 г.

Возникает вопрос: «Как жить дальше?» На этот вопрос есть ответ в истории. Дальше надо идти за Платоном. Как отметил П.А.Флоренский, «по крайней мере половина философии, и притом половина прекраснейшая, связывается с именем Платона». Надо подчинить интеллект духовности. Во времена Платона говорили: «Многознанье ума не прибавляет». Надо развить свои духовные познавательные способности для познания своей сущности - души. Со времен Древней Греции известно, что, если ты познаешь себя, ты познаешь Вселенную. В душе человека заложено Знание о Вселенной, ее законах. «Человек беременен знанием» (Платон). «Лучшие люди древности, следовавшие Пути (то есть этому познанному Знанию, нравственному закону - основному закону природы - Т.Новикова), достигали невообразимых, удивительных результатов» (Лао Цзы. «Дао де Дзин»). Таким образом общий план эволюции, смысл жизни человека известны.

Философия Платона позволяет определить предмет философии. Философия - это наука о наиболее общих свойствах и законах развития Вселенной, о ее происхождении и сущности; о сущности человека, смысле его жизни, ценностных ориентациях. Философия обосновывает этику поведения человека и разрабатывает гносеологию - теорию познания миров Вселенной.

Оплетина Н.В.

«МАТИ»-Российский государственный технический университет им.К.Э.Циолковского.

ТРУДОУСТРАИВАЕМОСТЬ КАК КОМПЕТЕНТНОСТНАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА ВЫПУСКНИКА СОВРЕМЕННОГО ВУЗА.

Среди проблем, обсуждаемых активно образовательным сообществом, органами управления сферой образования и бизнес-сообществом, ведущее место занимает проблема количества и качества выпускников вузов.
Решающим фактором реализации качественных реформ образования являются результаты обучения и компетенции как идеальные инструменты Болонского процесса, позволяющие переходить от ориентации на «входные» показатели к ориентации на результат, упрощать введение новых форм образования (пожизненное образование), содействовать трудоустраиваемости выпускников. Иными словами, главными в оценке эффективности образовательной деятельности вузов становится не реализация учебного процесса - содержание учебных планов, учебное время, а полученные студентами знания, компетенции и навыки, как результирующая образовательного процесса. Центр тяжести все ощутимее смещается с самого процесса обучения на компетентностный подход с сильной ориентацией на профессиональную и личностную подготовленность, и в первую очередь к трудоустройству выпускников и реализации ими стратегии профессионального роста.

 Таким образом, трудоустраиваемость выпускников вузов, выступает одной из основных целей создания общеевропейского пространства высшего образования и предстает как некая способность или свойство выпускника вуза, которое он должен осваивать в процессе учебы и демонстрировать на рынке труда. Подготовка выпускников вузов к современному рынку труда считается одной из основных движущих сил Болонского процесса. Вместе с улучшением академического качества данная проблематика наиболее часто упоминается представителями министерств, конференциями ректоров и вузов, студенческих ассоциаций европейских стран, подписавших Болонскую декларацию. Трудоустраиваемость выпускников высшей школы как ценность сегодня декларирует 91% руководителей европейских вузов, подчеркивающих, что именно данный феномен должен во многом определять разработку и реструктурирование учебных планов. Проблеме трудоустраиваемости был посвящен Международный семинар «Трудоустраиваемость в контексте Болонского процесса», который прошел в октябре 2006г в Словении. В итогах подчеркивалось, что только качественное образование дает широкие возможности для трудоустройства и от высшего образования требуется внести существенный вклад в обеспечение устойчивой трудоустраиваемости выпускников всех ступеней
. Семинар подтвердил, что решение проблемы пригодности выпускников к трудоустройству является одной из основных задач Болонского процесса. Пригодность к трудоустройству - это важная, хотя и не единственная задача на пути к созданию Европейского пространства высшего образования. Кроме того, это та область, в которой представители самых разных заинтересованных сторон могут совместно работать над тем или иным аспектом проблемы. 
Представляется интересным, внимательней приглядеться к данной дефиниции, обозначенной Болонскими соглашениями.

Итак, в европейских материалах болонского обсуждения термин трудоустраиваемость определяется как «совокупность достижений, навыков, понимания и личных характеристик, которая расширяет перспективы выпускников вузов с точки зрения их трудоустройства и успешности в выбранной профессии, и которая служит на пользу самим выпускникам, рабочей силе, сообществу и экономике». При этом достижение каждым выпускником данного качества предполагает серьезные преобразования в образовательном процессе.

Актуализированная западным образовательным сообществом проблема трудоустраиваимости очень близка нам. В российских исследованиях и литературе, посвященной поствузовскому периоду специалиста, как правило, больше поднимается проблема трудоустройства выпускника вуза.

Современное содержание понятия трудоустройства молодого специалиста далеко неоднозначно. Под ним можно понимать и трудоустройство выпускника вуза по полученной в вузе специальности, и просто полученное рабочее место по окончании вуза, независимо от того, соответствует ли оно квалификации, и трудоустройство на престижную денежную работу, без учета профильности полученного образования. Но во всех случаях трудоустройство рассматривается как некий процесс, развитие которого реализует возможность или перспективу получения работы (кстати, часто не связанной со специальность. В любом из описываемых подходов, трудоустройство - выступает как синоним термина поиск работы, который осуществляется в условиях рыночной стихии, либо самим выпускником, либо соответствующими структурами выпускник вуза предстает как некий объект, являющийся предметом деятельности различных структур, целью которой является поиск работы для выпускника. Данный подход настраивает на потребительское отношение к карьере, актуализируя адаптивные формы поведения, ориентируя выпускников на приспособление к краткосрочным интересам рынка труда.
Другое дело - трудоустраиваемость выпускников, которая понимается как способность к трудоустройству, приобретение в ходе обучения определенных компетенций, необходимых в разных сферах трудоустройства. В этом случае, выпускник проявляется в статусе субъекта рынка труда, а акцент делается на его продуктивной мотивации, ориентирующей на выработку профессиональной пригодности и овладение надпрофессиональными компетенциями. По мнению профессора Грейсвальдского университета Ю.Колера, термин трудоустраиваемость требует во-первых, преодоления ориентации только на базовые области узкой профессии, а во-вторых, необходимости учета многообразия применения в реальной деятельности материала всех учебных дисциплин, особенно с учетом образования в течении всей жизни. Это означает, что надо перейти от «туннельного взгляда» на системный взгляд, в результате которого могут реализовываться дифференцированность и вариабельноть практических задач в деятельности выпускников высшей школы. Достижение каждым выпускником вуза определенных качеств и характеристик, которые бы расширяли их личные перспективы на рынке труда с точки зрения их трудоустройства и успешности в выбранной профессии обязывает саму высшую школу провести определенные преобразования, которые требуют внимания со стороны самой вузовской общественности. Именно данный подход будет удовлетворять высоким критериям качества высшего образования
. Современная социальная практика демонстрирует другие результаты. Выпускники вузов, молодые специалисты, покидая стены вузов, оказываются одной из самых слабозащищенных в социальном отношении категорий населения. Молодые специалисты, выходящие на рынок труда после окончания учебных заведений, неизбежно сталкиваются с различными сложностями.
Во-первых, изменилось само понятие «молодой специалист». Если в условиях советской экономики это понятие распространялось на выпускников вузов, обязанных в течение трех лет отработать по распределению на конкретном предприятии или в организации, то сегодня молодыми специалистами принято считать трудоспособную молодежь в возрасте 22-27 лет, получившую высшее образование и подготовленную в профессиональном плане.

Во-вторых, изменилось и само положение молодых специалистов на рынке труда. В советское время выпускнику вуза не требовалось подкрепления полученных во время учебы знаний практическим опытом. Предполагалось, что решение данных проблем, а так же начальная профессиональная и социальная адаптация, как правило, укладывается во время существования его в статусе молодого специалиста.
Положение молодых специалистов на современном рынке труда особое. Недостаток практической деятельности, отсутствие резервных накоплений, как правило, проблемы с жильем и нежелание работодателя набирать сотрудников без опыта работы. Ситуация осложняется еще и тем, что в функции государственной службы занятости не входит трудоустройство выпускников до тех пор, пока они не окажутся на рынке труда со статусом безработных.
 Мировой финансовый кризис так же серьезно повлиял на положение выпускников на рынке труда. Центр тестирования и развития «Гуманитарные технологии» в мае 2009 года провел исследование проблем и перспектив трудоустройства выпускников вузов на современном рынке труда. Более половины учебных заведений (56%) отмечают повышенные сложности в трудоустройстве выпускников в условиях кризиса. И вузы и компании отмечают тенденции к значительному снижению потребности в молодых специалистах. Однако компании более категоричны в свои оценках - более трети из них (38%) не готовы трудоустраивать выпускников, в то время как лишь 6% вузов отмечают эту тенденцию. Что касается нейтральных или положительных тенденций, то здесь обе стороны практически едины в своих оценках - только менее трети отмечают, что ситуация не изменилась, а тех, кто отмечает тенденции роста, почти нет (6%.)

Таким образом, перед системой образования рынок труда формулирует совершенно новые вызовы - формирование системы управления занятостью выпускников, которая должна обладать адаптивностью, т.е. способностью заблаговременно и оперативно реагировать на изменение внешних и внутренних факторов, оказывающих существенное влияние на ее функционирование путем принятия адекватных управленческих решений, вплоть до внесения корректив в стратегию регулирования трудоустройства молодежи.
Ореховская Н.А.
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
РАЗЛИЧНЫЕ ПОДХОДЫ К ПОСТРОЕНИЮ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО МОДУЛЯ
Постоянное информационное насыщение учебных программ изучаемых дисциплин объективно усложняет процесс освоения студентами отдельных тем, проблем, а также курса в целом. В этой связи поступают методические предложения, создаются новые технологии, чтобы схема взаимосвязи «преподаватель - студент» работала более эффективно, в том смысле, чтобы, с одной стороны преподаватель мог оптимально сгруппировать для подачи учебный материал, а с другой - чтобы студент поэтапно более качественно его усваивал. Схему, о которой идет речь, принято называть модульное обучение.

Главный аргумент в пользу внедрения в практику отечественного образования модульной системы состоит в том, что именно в рамках учебного модуля совмещаются в органическое целое как фундаментальные, так и прикладные дисциплины. 

Анализ зарубежной и отечественной научно-педагогической литературы показал, что зарождение модульного обучения относится к началу 70-х гг. XX в. так, один из основателей модульного обучения Дж. Рассел определял модуль как учебный пакет, охватывающий концептуальную единицу учебного материала и предписанные учащимся действия. Более общепринятым является определение П.А. Юцявичене: «Модуль - блок информации, включающий в себя логически завершенную единицу учебного материала, целевую программу действий и методическое руководство, обеспечивающее достижение поставленных дидактических целей». 

 Цель модуля как структурной единицы рабочей программы дисциплины состоит в создании условий для эффективного усвоения студентами научных знаний, формировании умений и навыков, а также профессиональных и личностных качеств, необходимых для будущей деятельности.

Задачи модульного обучения:

- Рационально организовать деятельность студентов по овладению профессиональными научными знаниями, умениями и навыками;

- стимулировать учебно-познавательную активность студентов;

- создать условия для развития мышления, раскрытия творческого потенциала и способностей студентов с учетом индивидуальных особенностей.

Модульное обучение предполагает жесткое структурирование учебной информации, содержания обучения и организацию работы учащихся с полными, логически завершенными учебными блоками (модулями). Каждый модуль должен дать совершенно определенную самостоятельную порцию знаний, сформировать необходимые умения, которые станут трамплином для усвоения следующего модуля. Перед каждым модулем рекомендуется проводить входной контроль знаний и умений студентов, чтобы иметь информацию об уровне их готовности к работе. После изучения каждого модуля студенты получают рекомендации преподавателя по дальнейшей работе. 

В этой связи хотелось бы рассмотреть два принципиально различных примера к подходу формирования учебного модуля.

Так, социологический факультет МГУ им. М.В.Ломоносова предлагает следующий подход: если старый курс лекций, например «Общая социология», заменить учебным комплексом (циклом), включающем 4-6 часов аудиторных занятий, 8-10 часов семинаров и 18-20 часов самостоятельной работы и консультаций с тьютером плюс хорошо прописанные для данного курса компетенции (чему должен научиться студент по окончании данного предмета), то мы получим самый настоящий модуль.

В курсе можно выделить три модуля, которые соответствуют уровням социологической науки: 
1. Общесоциологическая теория. (Раскрываются методологические вопросы социологической науки, рассматриваются вопросы фундаментальных научных знаний о развитии человеческого общества в целом, о действиях социальных законов во всех сферах общественной жизни).

2. Частные социологические теории. (Описывают отдельные социальные общности или институты: социология наций, экономическая социология, социология труда, социология семьи).

3. Теория и методика конкретных социологических исследований. (Область прикладной социологии. В рамках модуля студенты разрабатывают программы и проводят социологические исследования в соответствии со своими профессиональными интересами).

Модульное обучение, частично применяемое в образовательных системах Англии и Швеции, строится по правилам модульности, когда конструкция учебного материала обеспечивает каждому обучаемому достижение поставленных дидактических задач, характеризуется законченностью материала в модуле и интеграцией разных видов и форм обучения. Положительный эффект, достигаемый в результате такого обучения, связан с его динамичностью, которая заключется в вариативности элементов модулей. В университетах Европы модуль строится не в рамках одной учебной дисциплины, т.е. по горизонтали, а охватывает учебные курсы по вертикали. Так, в немецких университетах учебный модуль состоит из трех уровней. Первый уровень предусматривает обучение в течение одного или двух семестров, в зависимости от общего объема модуля и его места в общей структуре образовательной программы. На этом уровне осваивается одна или две фундаментальные дисциплины, входящих в тематическое поле данного модуля. Для учебных курсов второго уровня доминирующим дидактическим приемом является не лекция, а семинарские или практические занятия, а также самостоятельные (курсовые) работы. Для третьего уровня характерна меняющаяся структура учебных дисциплин, они отражают содержание конкретных научных изысканий, ведущихся в данный момент и соответствующих тематике учебного модуля. 

Переходя от низших уровней освоения дисциплин, входящих в тот или иной учебный модуль, студент осознано и целенаправленно осуществляет движение логическое движение от фундаментальных курсов к прикладным, от «систематических» к специальным, от преимущественно лекционных к преимущественно семинарским, и наконец, от одних дисциплинарных областей к другим.

Модульное обучение - один из принципов реализации личностно-ориентированного педагогического процесса. Оно предполагает строгое содержание учебного материала, четкие требования к знаниям и способам деятельности, алгоритмизацию труда. К ведущим принципам модульного обучения относятся следующие: 

1. Модульность, т.е. построение обучения по отдельным функциональным узлам-модулям, предназначенным для достижения конкретных целей. 

2. Структуризация, т.е. учебный материал должен быть представлен в рамках одного модуля как единое целое, направленное на решение интегрированной цели.

3. Динамичность, т.е. изменение содержания модуля в зависимости от социального заказа, что помогает разрешать противоречия между стабильным и меняющимся содержанием учебного материала.

4. Действенность, т.е. цели в модульном обучении должны формулироваться в терминах методов деятельности и способов действий., а также обучение должно строится на основе проблемного подхода к усвоению знаний. 

5. Принцип гибкости, т.е. структура модуля должна обеспечивать легкое приспособление содержания обучения к индивидуальным особенностя обучаемых. 

6. Осознанная перспектива, т.е. в индивидуальной программе на каждом этапе обучения указывается комплексная дидактическая цель, осознаваемая обучаемым как личносно значимый ожидаемый результат. 

7. Разносторонность методического консультирования и паритетность, т.е. предполагает паритетные отношения между обучающим и обучающимся. 

Во время модульного обучения принципиально меняется положение и роль преподавтеля в учебном процессе. Он, скорее тренер, консультант, помогающий студентам строить траекторию их развития. Преподаватель не носитель готового знания, а навигатор по самообразованию студентов. Студент же становится тем, кто самостоятельно добывает знания, самостоятельно выстраивает запрос на собственное образование и отвечает за него. Основная функция преподавателя в модульном обучении, основывается на индивидуальном подходе к каждому студенту и определяется как консультационно-координирующая. Преподаватель осводождается от чисто информационных функций, делегирует модульной программе некоторые функции управления, которые становятся функциями самоуправления. Задача преподавателя - задавать хороший темп работы своим студентам. Задания должны быть разнообразными и предполагать самостоятельную работу с учебником, выполнение различных заданий, работу в парах, в группе. Очень важно для преподавателя дифференцировать учебный материал, т.е. сделать его таким, чтобы студент эффективно его усваивал. Нижним пределом будет уровень обязательной подготовки. В силу изменений деятельности преподавателя на учебных занятиях меняется характер и содержание его подготовки к ним: теперь преподаватель готовтится не к тому, как лучше провести объяснине нового материала, а к тому, как лучше управлять деятельностью студентов. В этой связи нельзя не сказать о психологической проблеме - преподавателю, особенно с большим опытом работы, достаточно сложно отойти от репродуктивного способа подачи материала, от принципа «делай, как я, и не иначе». Трудно представить себя не диктатором, а наставником, который видит личность и проблему каждого и готов вовремя прийти на помощь.
Подводя итог можно сказать, что выбор не отдельных курсов, а целых модульных учебных дисциплин, позволил бы существенным образом варьировать и модулировать разнообразные концепции образовательного процесса в зависимости от профиля факультета. При этом сохраняется традиционное для России поле академического образования, которое обеспечивается наличием в структуре каждого модуля как фундаментальных, так и прикладных учебных курсов.
Ореховский А.В.
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
ИНТЕЛЛИГЕНТНОСТЬ ИНЖЕНЕРНЫХ КАДРОВ КАК РЕСУРС РАЗВИТИЯ ИНФОРМАЦИОННОГО ОБЩЕСТВА
Сложные политические и социально-экономические процессы, происходящие в России, связанные с переходом к рыночным отношениям, со структурной перестройкой производства, развитием региональных экономик, а также реструктуризацией и развитием экономики и интеграции ее в мировое экономическое сообщество вносят определенное своеобразие в реформирование национальной системы подготовки инженерных кадров.
В соответствии с концептуальными положениями технический университет является не только центром науки и подготовки высококвалифицированных инженеров, но и образовательным учреждением, в котором созданы условия для удовлетворения потребности личности в профессиональном, культурном и нравственном саморазвитии, в свободной реализации креативных возможностей. Речь идет о качествах интеллигентности, где она рассматривается не столько как обладательница технических знаний и профессиональных навыков, а прежде всего как хранительница духовности и возвышенных устремлений. Интеллигентность современного инженера становится ведущим фактором по влиянию на будущее страны, по осуществлению модернизации в российском обществе.

Социально-гуманитарная подготовка в технической школе имеет свою давнюю историю и традицию. Она всегда была и остается тем жизнеутверждающим началом, которое предопределяет дальнейшее становление и развитие человека. Именно гуманитарная составляющая обеспечивает сохранение и передачу духовных и нравственных ценностей, культурных традиций народов России в целом, а также является надежным фундаментом в развитии инженерной мысли. Так, гениальный ученый, представитель технической интеллигенции, выпускник ИМТУ В.Г. Шухов, художественный интеллект которого воплощен в выдающихся инженерных творениях говорил: «Не приобщившись к Пушкину и Чайковскому, Рахманинову и Толстому, инженер не достигнет ничего».

В современной социально-исторической ситуации переход от индустриального общества к информационному социотехническому типу мышления, соединяющему техническую компетентность с социально-гуманитарной, становится велением времени. Эти веяния начинают воздействовать на образование, которое теперь должно удовлетворять спрос на инженеров и менеджеров, способных не только оценивать образцы новой техники или разбираться в сегментах потребительского рынка, но и владеть технологиями имиджевой репрезентации, создавать так называемые корпоративные стили понимать язык и проблематику социально-экономической и гуманитарной направленности, которая позволяет грамотно осмысливать социальное проектирование.
Как показывает анализ зарубежных образовательных программ, общие задачи технического и гуманитарного образования по-разному решаются в различных странах в зависимости от национальных традиций, конкретных условий и возможностей. Так, в настоящее время гуманитарная компонента инженерно-технического и естественно научного образования в США стоит, пожалуй, на наиболее высоком уровне по сравнению со всеми остальными развитыми странами Запада.

Но эволюция данного вопроса восходит ко второй половине 50-х годов, когда богатая и уверенная в себе Америка, столкнувшись с советским космическим вызовом, переживала состояния так называемого «спутникого шока». Когда американская администрация, крайне озабоченная отставанием от СССР в космической гонке запросила мнение экспертов о том, почему это могло произойти, ей ответили, что главной причиной является система образования в СССР. И тогда в США были приняты стратегические решения, способствовавшие превращению образования в один из главных национальных приоритетов. Важным аспектом в этом ключе была гуманитаризация образовательных программ. Значительную роль в этом процессе сыграли интеллектуальные лидеры американского неоконсерватизма, такие как Д.Белл, Т.Манро и др.

В десятках американских учебных заведениях гуманитарное образование на технических факультетах ведется на основе различных комплексных программ: «Великие книги», «Переосмысливая США», «Американская мечта», «Справедливость для всех» и др. Они направлены на соприкосновение студентов с духовными устоями человеческой цивилизации. 

Программы гуманитарного образования в технических вузах европейских стран, как показывает анализ, несколько менее разнообразный, чем американские и не носят столь выраженного комплексного характера. Однако им придается достаточно большое общекультурное значение. Если американские программы часто представляют собой практические приложения различного рода психологических и социально-гуманитарных концепций, то европейцы рассматривают гуманитарное образование как продолжение традиции наук о духе, на которых выросла вся европейская цивилизация. Поэтому европейские программы обычно более консервативны, они реже выстраиваются по типу междисциплинарных комплексов и больше тяготеют к обычному «предметного» изложению материала. Кроме того, европейская традиция в большей степени рационалистична, и ей более свойственно внимание к философской подготовке, включая сюда как собственно философию, так и различные философские науки, связанные с потребностями естествознания и технического творчества.

В нашей стране в советское время сложилась собственная модель общеобразовательной (общекультурной) компоненты высшего технического образования, ориентированная на формирование у студентов «мировоззрения». В предметном отношении она включала в себя основные теоретические разделы марксистского учения, а также историю политической реализации этого учения в СССР. Позже к этому была добавлена несколько выпадающая из данного ряда культурология, что в принципе смягчало идеологическую жесткость, интегрируя в себя некоторые общечеловеческие ценности. На исходе «перестройки» односторонняя идеологизация социально-гуманитарного образования в значительной мере ослабевает, вводятся в цикл изучения новые дисциплины: Отечественная история, политология, социология, философия науки и техники и др. Изучение гуманитарных дисциплин приобретает более прикладной характер. Соответственно кафедры гуманитарных наук приобретают идеологически-нейтральных профиль, но сама по себе исходная схема их предметной специализации в основе своей сохранилась.

Научное мировоззрение инженера, как система обобщенных взглядов на действительности и представление о ней, определяет и практическое отношение инженера к миру способам его изменения, использованию материальных и духовных факторов для преобразования объективной реальности. Смысл деятельности инженера видится в высокой гражданственности, в единстве нравственного, интеллектуального и профессионального совершенствования, которые позволяют инженеру осознавать свою социальную природу, свою место и предназначение в обществе. 

Преподавание традиционных социо-гуманитарных дисциплин в техническом вузе должно быть наполнено философскими проблемами техники, таковыми как: техника и мораль, техника и эстетика, техника и политика, техника и культура, проблемами сущности научно-технического творчества, профессиональной культуры инженера, перспектив развития и формирования техносферы.

Интеллектуальный и духовный труд, т.е. труд интеллигенции, стал сегодня ведущим по влиянию на будущее любой нации и человечества. На наш взгляд главным национальным приоритетом становится всемирное содействие развитию социального слоя носителей знаний - интеллигенции, той группы, которая и будет определять место государства и нации в информационном мире. В нынешней России этого не наблюдается. Скорее наоборот «почему ты такой бедный, если такой умный?» один из самых лживых тезисов, брошенный вначале 90-х гг. в общественное сознание российских граждан, существующих по настоящее время. А ведь большинство умных и образованных наших сограждан стали бедными не потому, что они не способны зарабатывать, они не смогли принять те нравственные правила игры, которые им навязывали «реформаторы» - сознательно идти на обман, обворовывание государства и реализовывать себя в различных доходных сферах.
«Креативный класс» как социальная группа, непосредственно создающая новые знания и культуру и относительно незначительная по численному составу превратился в решающую творческую силу экономики знаний. К началу XXI века Россия и по количеству и по качеству человеческого интеллектуального ресурса стремительно теряла свои позиции в мире.
«Борьба за умы», прежде всего тех представителей интеллигенции, которые формируют материальное и духовное достояние страны усилилось. Ярким примером является научная биография выпускников МФТИ К. Новоселова и А.Гейма, которые стали лауреатами Нобелевской премии по физике, работая в вузовских лаборатория Великобритании. Факты «утечки мозгов» из России исчисляются сотнями тысяч специалистов. При этом очевидна заинтересованность некоторых правительств в лоббировании и продвижении своих ценностей за рубежом, это делается политически, через неправительственные организации, СМИ.
В современной системе подготовки инженерно-технических кадров реализация социально-гуманитарных знаний переживает непростой этап в своей трансформации, вызванный изменениями в общественно-политической жизни страны. Инженер XXIв. Должен глубоко понимать и осмысливать изменения в политике и экономике, культуре и социальной сфере, изменения в идеальных моделях образа жизни и ее стандартов. Гуманитарное познание дает возможность повысить общую культуру, интеллигентность, формирует качества гражданственности, патриотизма, толерантности, вырабатывает социальные нормы поведения в информационном обществе.
Павлова Т.П.

Московский авиационный институт (ГТУ) МАИ

СИСТЕМНЫЙ ПОДХОД, ТЕОРИЯ ЗНАНИЙ И СОДЕРЖАНИЕ ОБРАЗОВАНИЯ В КОНТЕКСТЕ СОЦИОГУМАНИТАРНОЙ ПОДГОТОВКИ
начение образования состоит не только в том, чтобы давать обучаемым комплекс современных для каждой эпохи знаний, но также в том, чтобы служить базовым инструментом культурного наследия обеспечения самобытности, национально-культурной идентичности. Образование - это не только и не столько получение знаний. Образование - это процесс становления и развития способностей человека жить в мире с собой и другими людьми, обеспечивать свое существование и продолжение жизни человеческого рода. Оно обогащает внутренний мир человека, приобщает его к мировому культурному наследию через совокупность всех существующих образовательных средств.

Анализ инновационных образовательных структур требует применения системного анализа и системных технологий, позволяющих определить перспективу развития современного образования. Современные системы образования разнообразны по структуре, характеризуются несколькими качественными и количественными признаками. Система образования государства определяется как совокупность законодательной и нормативной базы и образовательных учреждений, реализующих эту базу. Общие качественные признаки определяют довузовские, вузовские и послевузовские образовательные заведения.
С позиций системного анализа образовательные структуры могут реализовать образовательные, профессионально-образовательные или образовательно-профессиональные программы различных уровней. Другой качественный признак определяет этапность образования. В ряде случаев используют термин «ступенчатость», или «уровневость» образовательных структур. Естественной качественной характеристикой приоритетов являются ключевые слова: а) образование и профессия (академический бакалавр) и б) профессия и образование (академический магистр. Для первой подсистемы характерна прямая фундаментализация, что предполагает изучение в большом объем объеме фундаментальных дисциплин. В этом случае большую роль в формировании личности молодого специалиста играет преподавание дисциплины «Философия». В случае второй подсистемы (профессия и образование) преобладает инверсная фундаментализация, когда объем фундаментальных дисциплин увеличивается на завершающих стадиях обучения в условиях усвоения учащимися практических задач предметной области. На этом уровне большая роль отводится в преподавании таких спецкурсов как «Методология научного исследования», «Методология научного творчества», «Современные проблемы научной методологии.

Продолжая анализ инновационных аспектов образовательных систем необходимо отметить дуальный характер образования. Применительно к техническому образованию - это традиционные естественнонаучные дисциплины, а с другой стороны - общие профессиональные дисциплины, определяющие сущность соответствующего направления базового высшего образования. Методологическая роль курса «Философия» состоит в том, чтобы студент стремился к саморазвитию, повышению своей квалификации и мастерства через знания, полученные при изучении данной дисциплины. Задача преподавателя состоит в формировании научного мировоззрения, развитии творческого мышления и внутренней свободы личности. Освоение студентами мирового философского наследия, включающего проблемы инженерного труда, развитие техники и технологий, особенно современных, помогают будущему специалисту научиться самостоятельно и конструктивно мыслить.

С 1991 года в России вместе с созданием новой образовательной подсистемы подготовки бакалавров и магистров появились новые типы образовательных учреждений - технические университеты, как центра инновационного развития образования и науки. Интеллектуально-инновационные технологии и системный анализ позволяют разработать ряд принципов, направленных на повышение качества образования. Например, принцип динамизма, принцип структуризации, принцип категоризации. 
Общим в культурном пространстве человечества, несомненно, является наука. Представители позитивизма (О. Конт, Г. Спенсер), рассматривая значимость научных дисциплин, считали, что философия потеряла свою значимость, являясь «донаучной формой» человеческого духа. В.И. Вернадский отрицательно относился к такому выводу. Он считал, что речь должна идти о новых формах взаимосвязей между наукой, философией, религией, искусством, этикой. В своей целостности они и формируют человека как личность. Он отмечал, что «одной из форм организации научной работы и главным путем проникновения ее в общечеловеческую культуру является высшая школа».

Точно выверенным в образовании должно быть соотношение фундаментального и прикладного. Фундаментальное образование дает выпускнику вуза перспективу, позволяет лучше адаптироваться к реальным условиям жизни. Прикладные аспекты дают умения, так необходимые для решения конкретных задач.

Происшедший слом приоритетов и ценностей привел к тому, что само занятие образованием и наукой перестало расцениваться как сфера жизненного успеха, в связи с чем, престижность академической карьеры оказалась значительно сниженной. XXI век вырабатывает новые технологии образования. В этом контексте весьма поучителен опыт управленческой культуры в Великобритании, где взаимодействие образования и бизнеса стало важнейшим фактором национальной политики.

Смысл взаимодействия бизнеса и образования состоит в принятии некоторых взаимных обязательств: образовательные учреждения через внедрение механизмов внешнего контроля качества обеспечивают более эффективную подготовку кадрового ресурса, а бизнес, со своей стороны, обеспечивает развитие материально-технической и кадровой базы самой образовательной системы, а также принимает активное участие в управлении образовательными учреждениями.

Другой, наиболее перспективной стратегией согласования интересов государства, образования и бизнеса является переход от сугубо рыночных моделей «взаимных услуг» к более тесным и взаимовыгодным отношениям партнерства и сотрудничества. Эти отношения требуют иной культуры в области управления образованием: обеспечение прозрачности и доверия в прохождении информации финансовых средств; готовность к организации и продвижению совместных проектов; умению использовать информацию, предоставляемую сотрудничающей системой. Отсюда видно, что на передней план научного поиска выдвигаются междисциплинарные и проблемно-ориентированные формы исследовательской деятельности. Большую роль играют четыре фактора: проектирование, конструирование, программирование и управление. Следует иметь в виду некоторое фундаментальное несоответствие, объективно присущее взаимодействию между образованием и бизнесом:

- человеческий фактор (категориальные формы человеческой субъективности в бизнесе и образовании различаются);

- различия ритмов (процессы в образовании характеризуются гораздо большей предсказуемость, стабильностью и длительностью);

- различия в принципах организации.

В связи с новыми требованиями меняется и категориальный аппарат высшей школы. Сегодня идет освоение и разработка таких понятий как «модульное обучение», «компетенции», «дистанционное обучение», «магистр», «рейтинг» и т.д.

Сегодня изменились показатели эффективности образовательной деятельности вузов, где определяющую роль играют:

- наличие сертифицированной системы управления качеством образования;

- внебюджетное финансирование образовательной деятельности по основным направлениям, в том числе по договорам с организациями высокотехнологичным секторам экономики,

- наличие новых образовательных технологий (индивидуальные учебные планы, курсы по выбору, электронные образовательные ресурсы, дистанционное образование, интернет-тестирование).

Проблема подготовки профессионально-компетентных специалистов является одной из существенных в мировой практике педагогической деятельности. В докладе международной комиссии по образованию XXI века сформулированы четыре основополагающих принципа философии модернизации высшей школы: научиться познавать, научиться делать, научиться жить вместе, научиться жить, чтобы не только приобрести профессиональную квалификацию, но и в более широком смысле компетентность, которая дает возможность справляться с различными многочисленными ситуациями и работать в группе.

Итак, доминирующем представлением постнеклассической парадигмы профессионального образования является переход от фиксированных квалификаций и специальностей к гибким специализациям, ориентированным на потребности рынка труда, а также на стимулирование непрерывного образования в течении жизни. Вопрос о взаимоотношениях науки и других мировоззренческих форм становится вопросом о взаимодействиях духовности и научности, ценностей и знания.
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ГУМАНИТАРНАЯ ПОДГОТОВКА КАК ВАЖНЕЙШИЙ ФАКТОР МОДЕРНИЗАЦИИ ОБРАЗОВАНИЯ
В модернизирующемся российском обществе система высшего образования должна стать локомотивом социального развития, поскольку является средой производства новых знаний и передовых технологий, а также фактором изменения социальной структуры общества, оказывая решающее воздействие на трансформации социального статуса индивида; при благоприятных экономических, политических и нравственных условиях в обществе способствует разумному распределению людей в соответствии с их достоинствами, создавая благоприятные условий для восходящей мобильности; способствует поддержанию стабильности общества, формируя самостоятельных и ответственных индивидов, соответствующих передовым социальным ожиданиям; содействуют развитию демократии, правового государства, совершенствованию социальных технологий управления и развития. Инновационная экономика нуждается в приоритетном развитии образования не только как средства создания высококлассного специалиста, но и формирования креативной личности с высокой культурой, нравственностью, потребностью в постоянном обновлении знаний и совершенствовании профессионализма. Система высшего образования должна стать основной школой подготовки новой генерации государственных и общественных деятелей, руководителей разного уровня, педагогов и воспитателей, специалистов с высшим образованием всех сфер общественной деятельности, ориентированных на модернизацию России, последовательную реализацию демократических идеалов и принципов жизни и деятельности. В качестве перспективной модели общества каждый вуз призван воспроизводить в своем устройстве и положениях гуманистические принципы правового общества, культивировать свободу мнений и уважение человеческого достоинства, формировать гуманистически ориентированное научное мировоззрение. Для этого сама высшая школа должна стремиться стать образцом нравственных отношений, практическим осуществлением демократических способов взаимодействия.

Для достижения столь значимых целей современное образование должно трансформироваться в направлении решения следующих задач: нести помимо традиционной обучающей роли духовную, гуманистическую и просветительскую миссию, формируя ответственных и самостоятельных личностей, готовых отдавать все свои силы созданию более совершенного общества будущего; содействовать решению глобальных проблем в рамках модели устойчивого развития на базе общественного интеллекта, формирование и направленность которого складываются в образовательной системе; превращаться в центры регионального и местного развития, способствуя распространению современных технологий и знаний.

Целью профессиональной подготовки становится формирование профессиональной компетентности, главными элементами которой являются умение работать с информацией, мобильность знания, гибкость применяемых методов, критичность и открытость мышления. Для этого важны не только специальные знания, но и обстоятельная подготовка в области гуманитарных проблем. Особое значение социально-гуманитарное образование приобретает в системе высшего технического образования, поскольку от человекоразмерного характера осуществления технологических трансформаций зависит успех модернизации, а значит будущее страны. Перед факультетами и кафедрами, осуществляющими гуманитарную подготовку инженерных специалистов, стоит задача перехода на гибкую модульную систему учебного процесса и освоение новых инновационных форм обучения.

Специфику инженерной деятельности наиболее очевидно демонстрирует две категории специалистов, задействованных в народном хозяйстве, подготовку которых осуществляет система образования. Первый тип работников задействован в решении тактических потребностей общества, второй - стратегических. Специалисты первого типа занимаются разработкой и производством конкретных видов продукции и услуг, владеют и развивают используемые на практике технологические методы и приемы. Они работают в определенных, достаточно освоенных и изученных областях общественной деятельности, от них требуется хорошее владение устоявшимися приемами и процедурами данной отрасли, а также способность улучшать производственные навыки, технологии, способствовать развитию своей отрасли путем совершенствования своих знаний и постоянному повышению квалификации. Для них важно ориентироваться в смежных областях, уметь вступать в контакт и находить эффективные способы взаимодействия со специалистами сходного профиля в целях более адекватного достижения собственных производственных задач. Специалистов этого профиля призван формировать и готовить бакалавриат в современной многоступенчатой системе высшего образования.

Второй тип специалистов (для решения стратегических задач общества) должен осуществлять поиск принципиально новых подходов и направлений развития хозяйственной деятельности, уметь решать совершенно незнакомые задачи, встающие перед экономикой, привлекая для их осмысления и разрешения знания, технологии, методы из других областей науки, техники, сервисной деятельности. Для этого специалисты второй группы должны быть широко эрудированны, подготовлены в области фундаментальных, экономических, социально-гуманитарных наук, иметь устойчивые представления о новейших достижений и ключевых тенденциях развития своей отрасли, обладать креативным мышлением для критического осмысления достигнутого и поиска новых решений. Работники этого направления должны получить серьезную фундаментальную научную подготовку, современный социально-гуманитарный компонент, курсы по развитию творческого мышления, коммуникативного взаимодействия, укрепления лидерских качеств и способностей к групповой работе. На реализацию подобной образовательной практики нацелена магистратура, где усилена фундаментализация и междисциплинарность учебных курсов. Социально-гуманитарный компонент должен присутствовать и на первой ступени высшего образования (бакалавриате), служа необходимым условием профессиональной подготовки специалиста-прагматика, а также трамплином для освоения высших социальных и гуманитарных технологий в магистратуре. 

Современное общество нуждается в специалистах и первой, и второй категории, в их разумном пропорциональном сочетании. В условиях инновационной экономики, когда максимальное количество средств необходимо для технологического прорыва в различных сферах производства, что сказывается на сужающемся финансировании образования повсеместно в мире, происходит дифференциация образовательных систем - переход на многоуровневую подготовку специалистов и реализацию гибких образовательных программ. В этих целях расширяется сеть университетов, осуществляющих профессиональную подготовку на обоих уровнях и прежде всего специалистов, способных к технологическим прорывам и креативным проектам (магистратура и аспирантура), а также сохранение и укрепление специализированных вузов для подготовки специалистов тактического плана (бакалавриат).

Подобные трансформации общественных требований к образованию коснулись и инженерно-технического образования, которое в современном мире является важнейшим условием инновационного прорыва и на этой базе средством устойчивого развития цивилизации. Технические университеты вынуждены сворачивать программы подготовки специалистов и разворачивать двухуровневую систему образования по многих направлениям и специализациям. Приходится признать, что подобные процессы в российской высшей школе отвечают мировым тенденциям трансформации системы образования. Для России многоуровневое высшее образование поможет решить проблему широкого обеспечения инновационной экономики специалистами высшей квалификации во всех без исключения сферах народного хозяйства. Необходимо отметить, что в России уровень специалистов с высшим образованием (18,5 % трудоспособного населения) отстает от соответствующего показателя в странах Европы (30-40 %) и США (60 %).

Переход на многоуровневую подготовку инженерных специалистов создает необходимость коренной перестройки технических университетов. Во-первых, наличие двух образовательных ступеней и возможность выбора гибких образовательных траекторий создает необходимость сосуществования и взаимодействия различных специальностей в рамках университета, причем не только технического профиля, но и естественно-научного, социально-экономического и гуманитарного. Получив степень бакалавра по информатике, студент должен иметь возможность дальнейшего образования по смежным или даже не очень близким специальностям, например, по связям с общественностью, инновационному менеджменту или социальной информатике. В условиях конкуренции вузов и борьбы за студентов каждый университет заинтересован не отпускать своих бакалавров, а максимально привлекать их для обучения в магистратуре и других образовательных проектах. Поэтому университет с неизбежностью будет превращаться в центр подготовки не только по традиционным профессиям, но и межотраслевым специальностям. Уже сейчас технические университеты готовят кадры в области биотехнологий, технической физики, медицинской электроники, инженерной психологии и педагогики, экономической кибернетики, системотехники, промышленной экологии. В недалеком будущем им предстоит расширить обучение студентов в областях на стыке технического, естетственно-научного и гуманитарного знания - технико-правовой экспертизы, социальных сетей, искусственного интеллекта, гуманитарной информатики и т.п. Университеты на практике перейдут к реализации междисциплинарного, многопрофильного, универсального обучения, оправдывая свое название, где разнообразные обучающие программы будут встречаться в рамках единой образовательной среды, взаимно влияя друг на друга и обогащая.

Во-вторых, технические университеты, обладая необходимой инфраструктурой, опытом, традициями подготовки инженерных кадров, будут распространять эти традиции на подготовку других специалистов. Традиционная фундаментальность, внимание к научным исследованиям, привлечение студентов к исследовательским проектам, большая доля самостоятельной работы и индивидуальных форм обучения наряду с высоким уровнем научно-педагогических кадров, хорошей материально-технической и информационной базой, а также развитой учебно-педагогической и социально-бытовой инфраструктурой способны превратить технический университет в центр современной науки, высокой культуры и высокотехнологичного образования, способный конкурировать на мировом рынке образовательных услуг. Расширение профиля фундаментальной подготовки специалистов в современном техническом университете позволит развивать образование по всем специальностям на различных уровнях, включая аспирантуру, докторантуру, постдипломное образование, переквалификацию и т.п.

В-третьих, широкопрофильное и многоуровневое обучение в техническом университете будет способствовать формированию новой интеллектуальной профессиональной среды, где по-новому сможет быть реализована подготовка научно-инженерных кадров. Современный технический специалист для высокой эффективности своей профессиональной деятельности нуждается в глубоком понимании ценностей и смыслов социокультурной среды, в которой он живет и работает. А инновационная экономика и формирующееся общество знаний предъявляет повышенные требования к творческой активности работника, его профессиональным, нравственным и общекультурным кондициям. Воспроизводство кадров для высокотехнологичной конкурентоспособной промышленности возможно лишь в условиях междисциплинарной многопрофильной образовательной среды.
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РАБОТА НАД ЛЕКСИЧЕСКИМИ ОШИБКАМИ В УСТНОЙ И ПИСЬМЕННОЙ РЕЧИ СТУДЕНТОВ-ИНОСТРАНЦЕВ НА ПРИМЕРЕ СИНОНИМИЧЕСКОГО РЯДА ТОЖЕ - ЕЩЁ – ТАКЖЕ
Родной язык учащихся, а также иностранный язык, которым они уже владеют (обычно английский), влияют на выбор лексических единиц и синтаксических структур при говорении на новом изучаемом языке - русском. Как правило, это приводит к речевым ошибкам. Многие ошибки оказываются регулярными, предсказуемыми, возникающими у большинства студентов. Мы считаем необходимым не просто поправлять, а объяснять истоки этих ошибок, показывать различия между синонимическими рядами двух языков.

Обратимся к конкретным примерам. Так, идея тождества и сопоставления в русском языке выражается структурами со словами тоже - ещё - также.

1. Мы вчера ходили в театр. Наша преподавательница тоже была с нами.
2. Летом я была в Италии. Оказывается, Маша тоже.
3. Мы хотели погулять сегодня в парке, но я не смог. Мои друзья тоже.
4. Майкл такой интересный человек! Он хорошо знает русскую литературу. А ещё он играет на гитаре и поёт песни на русском языке.
5. На день рожденья я пригласил всю группу. И ещё придут мои друзья-французы.
6. Ещё я хотел бы побывать в Австрии, Швейцарии и в Голландии.
7. Разговорный язык простого народа достоин также глубочайших исследований.
8. Я думал также и о том человеке, в чьих руках находилась моя судьба.
В английском языке эти значения передаются более широким синонимическим рядом: also, too, as well, so, either, neither. Приведём переводы русских предложений:

1. We went to the theatre yesterday. Our Russian teacher was there, too.
2. I went to Italy this summer. So did Masha.
3. We were going to walk in a park today, but I didn’t manage finally. Neither did my friends. 
4. Michael is such an interesting person. He is acquainted with Russian literature. He can play the guitar and sing Russian songs, as well. 
5. I have invited the whole group to my birthday party. My French friends are coming, too.
6. I would also like to visit Austria, Switzerland and Holland.
7. The colloquial language of the common people is worth to be studied thoroughly, as well. 
8. I was also thinking of the man, in whose hands my fate was now.
Как видно из примеров, между русскими и английскими лексемами нет прямых, однозначных соответствий. Тоже в разных контекстах может переводиться как too, so, neither, either. Ещё - also, too, as well. Также - also, as well. Очевидно, что подобные лексические ряды следует вводить на уроке только вместе с точными правилами употребления. 

До сих пор словари и учебные пособия не предлагали удовлетворительного описания значения и употребления пары тоже - также. Что касается ещё, оно даже не включалось в этот ряд, хотя именно это слово является ключом к разгадке различия между синонимами тоже и также. Расскажем об этом подробнее.

Противопоставление, выраженное словами тоже и ещё, для русского сознания настолько явно, что они даже не воспринимаются как синонимы. Вот смысловые схемы их употреблений:

A P. B тоже P. Питер учится в университете. Анна тоже учится в университете.
A P. A ещё M. Питер учится в университете, а ещё он занимается плаванием.
Тоже вводит тождество предикатов, а ещё - тождество субъектов.

Также вписывается в обе схемы:

A P. B также P. Питер учится в университете. Анна также учится в университете.
A P. A также M. Питер учится в университете, а также он занимается плаванием.
Таким образом, слово также является синонимом и для тоже, и для ещё. Отметим, что сфера его употребления - официальный, научный стиль, оно чаще встречается в письменной речи. Когда также употребляется на месте тоже, оно сохраняет типичную для тоже интонацию: на него падает центр ИК-2. Если также оказывается на месте ещё, оно принимает интонацию, типичную для ещё: например, центр ИК-3.

Рассмотрим одну из самых распространённых ошибок, которые допускают иностранцы, по употреблению слов тоже - ещё - также. Это, как бы мы сказали, чрезмерное увлечение словом тоже, появление его в тех контекстах, где уместно говорить ещё. 

* На прошлой неделе я была в Историческом музее. Тоже я была в Политехническом музее.
* Я люблю музыку, играю на скрипке. Тоже я люблю живопись, немного рисую.
Эта ошибка вызвана тем, что смыслы, противопоставленные в русском языке парой тоже - ещё, оказываются незначимыми в английском (и в других европейских языках). В английском языке передаётся общая идея добавления информации, выражаемая словом also. 

Итак, в каждом языке лексические единицы выстраиваются в синонимические ряды. Внутри каждого ряда своя система противопоставления актуальных для данного языка значений. Мы рекомендуем изучать лексику на уроке, прибегая не только к прямым переводам, но и обращаясь к сопоставлению синонимических рядов родного и изучаемого языка.

Панова И.А.

Московский государственный университет печати
ЗНАЧЕНИЕ И КАЧЕСТВО ПРЕПОДАВАНИЯ ГУМАНИТАРНЫХ ДИСЦИПЛИН
В ТЕХНИЧЕСКИХ ВУЗАХ
Не подлежит сомнению, что гуманитарное знание- база любого образования. Выпускник среднего учебного заведения без гуманитарных знаний - недоучка, выпускник вуза - спец-дилетант. Гуманитаризация образования является основой формирования всесторонне развитой личности.

Гуманитарная составляющая призвана преодолеть технократический подход к образованию, существовавший долгие годы. Без этого - повороты рек, чернобыли, байкало-амурские магистрали, волжские затопления, снос исторических памятников и прочие многочисленные технократические решения, усугубляющие и без того тяжелое техногенное состояние общества.

Сближение кафедр технического и гуманитарного направлений в технических вузах в последние годы, разработка и применение на практике новых программ гуманитарного цикла, элективных курсов в системе высшего образования, подготовка гуманитарных курсов, связанных с профилем вуза, коренным образом меняют приоритеты в формировании личности современного инженера, технолога, конструктора и т.д., систему качеств, необходимых в его будущей профессиональной деятельности.

Современный уровень цивилизации показывает, что границы наук условны, и продвижение к новому знанию особо значимо в междисциплинарных исследованиях. Это должно полнее учитываться при составлении ГОСТов , рабочих программ, в совершенствовании процесса подготовки специалистов с высшим техническим образованием. Совершенно очевидно, что ни волевые качества человека, ни жизненный опыт, ни прекрасная профессионально-техническая подготовка, ни интеллект не смогут компенсировать отсутствие гуманитарной культуры.

В современных же условиях, когда возрождаются непреходящие нравственные ценности российской цивилизации, основы традиционного российского патриотизма, возрастают социальные функции исторической науки, повышается гражданская ответственность историков - преподавателей и ученых.

Сегодня вряд ли кто-либо будет спорить с тем, что главная задача исторического образования _ воспитание историей, формирование у молодежи гуманистических принципов вообще, патриотических в частности. Необходимо убедить сегодняшних студентов - завтрашних специалистов - в нравственной, мировоззренческой, концептуальной необходимости исторических знаний.

Мы можем и должны гордиться своей историей (в контексте общемирового развития ), научившись не скрывать исторической правды, трагедий и тяжелых периодов в жизни страны, народа. Только тогда история как наука выполнит свою функцию исторического просвещения молодежи, повысит ее историческое самосознание. И в настоящее время историкам следует помнить слова Н.М. Карамзина: «Историк должен ликовать и горевать со своим народом. Он не должен, руководимый пристрастием , искажать факты, преувеличивать счастье или умалять в своем изложении бедствия; он должен быть прежде всего правдив; но может, даже должен все неприятное, все позорное в истории своего народа передавать с грустью, а о том, что приносит честь, о победах, о цветущем состоянии говорить с радостью и энтузиазмом».Пример тому -публикация документов по « катыньскому делу».

В то же время перед историками стоит сложная задача: сохранить свою профессиональную автономию, отстоять свою независимость от политической коньюнктуры. Следует согласиться с выводом - оценкой содержания исторических сочинений конца ХХ века исследователей Бордюгова Г.А. и Козлова В.А.: « Концепция «белых пятен» (теперь, как уже стало совершенно очевидно для всех, ущербная) на какое-то время стала суррогатом отсутствовавших историографических концепций».

А историки - преподаватели вузов-должны выработать еще и оптимальную концепцию структуры, содержания, распределения часов в новом базовом курсе «История» - истории России в мировом историческом процессе. В отношении структуры базового курса историки вузов все более склоняются к проблемному чтению лекций.

Безусловно, фактическая сторона - основа любого исторического исследования (история немыслима без имен, цифр, событий, фактов ). Но факты только база, фундамент, на котором возводится конструкция исторических обобщений. Принцип проблемного изучения истории требует не простого пересказа фактов, а анализа, рассуждений.

 В центре внимания курса - анализ особенностей хозяйственного, этнического, конфессионального, культурного развития России как части планетарной цивилизации, исследование функций государственных институтов, структур и механизмов власти, политических режимов и политической культуры, развития общественно-политической мысли, идеологий и менталитета масс, направлений, итогов внешней политики страны в различные исторические эпохи, места России во всемирно-историческом процессе, мировой цивилизации.

Большие возможности, перспективы открывает такой подход к проблемному чтению лекций по истории, который исследователи (И.Д. Ковальчеико и др.) условно называют «анализом альтернативных ситуаций». Этот принцип предполагает выделение глобальных узловых проблем всемирной и отечественной истории, концентрацию изложения вокруг критических точек общественного развития, рассмотрение истории с позиций диалектики возможного и действительного.

Паршин В.В.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
ИННОВАЦИОННЫЕ АСПЕКТЫ ПОДГОТОВКИ И ПОВЫШЕНИЯ КВАЛИФИКАЦИИ КАДРОВ
В мировой педагогической мысли общепринятой точкой зрения выступает положение о том, что методологическую основу перемен образуют инновации. Их необходимость в техническом образовании, особенно университетском, обусловлена в первую очередь запросом на специалиста не только сегодняшнего, но и завтрашнего дня. Возникает вопрос,: какие тенденции следует положить в основу рассуждений, а затем и практических действий в плане определения «содержания подготовки нового специалиста» не претендуя на рассмотрение всей полноты и глубину данной проблемы, обратимся лишь к некоторым, самым существенным её сторонам.

Во-первых, организация образования - сложный процесс деятельности и знаний, связанный с различными аспектами: постоянной эволюцией практики (инженерной в особенности), формами сознания и обоснования, внутренней логикой самих методик этого процесса и др. Нетрудно проследить и зависимость образования от потребностей общества и конкретного человека. В этой связи хотелось бы подчеркнуть лишь следующее. Чтобы образование отвечало Социальному заказу, видимо, недостаточно только одного 

практического опыта, необходимы изучение его истории, проведение специальных экспериментов, т.е. разработка и апробирование экспериментальных методик, специальные исследования методической работы и т.д.

Лишь в этих условиях и возможно генерирование инноваций как важнейших признаков саморазвития учебной среды, которая и будет выступать главным фактором самоопределения и саморазвития обучаемого, формирования его интеллекта.

Во-вторых, общепризнано, что образование сегодня находится в процессе очередного реформированиия. И если мы хотим обстоятельно разобраться в его причинах, найти выходиз создавшегося положения, то представляется важным обратиться и к истории развития образования. Напомню, что существующая система подготовки кадров окончательно сложилась в XIX веке. На то были объективные причины. С одной стороны, к этому времени завершилось становление основных наук, с которых и были сделаны т.н. «сколы» в виде учебных дисциплин. Одновременно эти знания были востребованы самим ходом исторического развития общества, уровнем научно-технического прогресса. Потребность была в информационных знаниях определенных навыках и умениях, что и было реализовано сложившейся системой образования.

Эти обстоятельства как бы затенили важный момент, связанный с завершением формирования педагогических взглядов на сам процесс образования. Ибо в это же время складывалось синтезирующее воззрение ученых, философов, реформаторов в педагогике на единство обучения знаниям и мышлению. Более того, известным немецким ученым, мыслителем и педагогом А.В.Дистервегом была высказана идея о том, что в ходе учебного процесса можно учить знаниям, а можно и мышлению.

И наконец, в эти же годы в практике образования утверждался и принцип природосообразности обучения. Сущность его была сформулирована К.Д.Ушинским. По его мнению сознание обогащается только приумножением фактов и их переработкой. Чем больше фактических знаний приобрел рассудок и чем лучше он переработал этот сырой материал, тем он развитее и сильнее. Одновременно он предупреждал, что «одностороннее увлечение задачей развития ума так же,как и задачей приобретения готовых полезных знаний противоречит законам развития сознания человека.

На основе сказанного были сформулированы соответствующие целевые установки на образование. Цели обучения виделись в развитии человека (его духа, мышления, чувств), а само развитие рассматривалось как происходящее в результате усвоения научных предметов, поскольку обучение считалось оптимальным в том случае, если приемы и способы преподавания опирались, с одной стороны, на законы развития человека (их описывала философия, психология и др. науки), а с другой - на закономерную связь содержаний в научных предметах. Отсюда вытекали и потребности в инновациях, которые, как свидетельствует практика, были уделом, как правило, педагогов-одиночек.

Одновременно в Англии, Италии, Германии, затем России и другие странах стали зарождаться так называемые новые школы, принципы, обучения которых определялись исходя из установок: когда я слушаю - забываю, когда я вижу - запоминаю, когда я делаю - понимаю.

Теперь уже более 10-11 поколений отделяет нас от выхода в свет первого школьного учебника «Искусство мыслить». Таким образом, еще в XIX веке было, положено начало обучению действием или деятельному подходу в образовании.

К сожалению, это направление дальнейшего развития в нашей, стране не получило. Несмотря на то, что жизнь ушла далеко вперед, произошла подлинная революция в научно-техническом прогрессе, возросли требования к интеллектуальным умениям специалистов, система образования так и оставалась пребывать в малоизмененном состоянии. Новые методы обучения,

такие как деловые и ролевые игры, дискуссии, полемики, проблемные лекции не смогли реанимировать систему образования. Парадоксом существующей системы обучения вообще и инженерной в частности является, как и сто лет назад, однобокое признание только информационного типа обучения, что уже более четырех десятков лет находится в противоречии с реалиями человеческого прогресса и потребностями в специалистах не только сегодняшнего дня, но и будущего. Что же ожидает нас впереди? Что должно быть, на ваш взгляд, учтено уже в настоящее время?

Представляется, что среди многих ориентиров на будущее следует выделить главные.

Во-первых, сегодня общепризнанным является факт, что XXI век характеризуется силой интеллекта, умственной активностью людей. И это не проблема для дискуссии, а реальность в выборе стратегии развития общества большинства передовых стран мира.

Принятая в США национальная программа «Америка 2000: стратегия развития образования» - это попытка подвигнуть общество к осознанию вроде бы простых истин. Главная из них: прорыв в будущее - через новое качество образования и воспитания 
Во-вторых, подготовка специалиста должна основываться на передовых технологиях обучения, отражающих развитие научно-технического прогресса. Это особенно важно в сфере технического образования, поскольку результаты научно-технического прогресса способны в короткие сроки коренным образом повлиять на развитие экономики страны.

В-третьих, подготовка нового специалиста не может осуществляться в стороне от социально-политических процессов, происходящих в мире, обществе, коллективе, не учитывать направленность и содержание различных информационных потоков.

Умение отличать трансформацию жизни от самой жизни, соответственно и реагировать становится важной гранью подготовки кадров в современных условиях.

В-четвёртых, по оценкам многих специалистов, системы и технологии обучения, связанные с развитием мышления человека, по своей природе ориентированы на перспективу моделирования социальных процессов. 

Все это обязывает спокойно и самокритично оценить все то, что работает на современное образование, от чего необходимо решительно отказаться. Надо признать, что существующая система образования имеет колоссальный научный потенциал по всем направлениям знаний. Другое дело ( и это главное), что эти знания адекватно не реализуются в практической деятельности выпускника. Налицо противоречие, в разрешении которого и лежит сущностное понимание инноваций в системе образования. Коренным признаком инновационности его новой модели и должно выступать саморазвитие специалиста, формирование у него профессионального мышления, адекватного возросшему уровню фундаментальных и базовых знаний, получаемых за годы учебы.

О сложности данной проблемы говорит тот факт, что интеллект человека как способность высшего порядка к мышлению, как универсальная тренированность мозга имеет многофункциональную природу и многоуровневый тип построения. Результаты исследования позволяют выделить три формы его организации: здравый, смысл, рассудок и разум.

Здравый смысл как исходный и базовый уровень, творимый стихией и логикой повседневной жизнедеятельности, предохраняет интеллект от грубых ошибок абстрактного теоретизирования.

Рассудку и разуму как Формам интеллекта присуще свойство быть теоретическими и импирическими, придавать соответствующую окраску мышлению как умственной активности человека. Эти различии имеют принципиальное значение для выяснения актуальных, аспектов подготовки и повышения квалификации кадров
в современных условиях.

Таким образом, речь идет о том, что необходимый (или потребный) специалист должен уметь реагировать на условия с привлечением критериев ценностного и интеллектуального типов. Это значит, что развитие культуры мышления вообще (а для специалиста и профессионального мышления) имеет право на самостоятельную прописку, равно как и информационное обучение. При этом, не только дополняя первый, но в силу своих возможностей, способен выступать и в качестве заказчика на содержание и уровень конкретных знаний по базовым и специальным дисциплинам, в интересах полного раскрытия функционального поля деятельности, будущего специалистa. В этом суть радикального подхода к совершенствованию учебного процесса. Из этого и должны вытекать необходимость корректирования концепции обучения, целевых установок, создание новых учебных подразделений в структуре Вуза.
В дидактике обучения наряду с традиционными и новыми методами обучения найдут Прописку и новейшие: инновационные, организационно-деятельностные и организационно-мыслительные игры.

Петрова Г.М.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

ОБУЧЕНИЕ РКИ ГРАЖДАН МЬЯНМЫ В НОВЫХ УСЛОВИЯХ
Активизация интереса к изучению русского языка в странах Юго-Восточной Азии, вызванная изменениями политической и экономической ситуации в мире, обусловила разработку и реализацию государственной программы Союза Мьянмы по подготовке мьянманских студентов к обучению в вузах Российской Федерации.

Накопленный нами практический и научно-исследовательский опыт и обобщение полученных результатов позволяют поставить вопрос о создании нового аспекта методики РКИ - обучение русскому языку как иностранному граждан Мьянмы. В первую очередь это связано с тем, что данная методика имеет свою специфику, которая должна быть выявлена, описана и учтена при работе. 

Система обучения граждан Мьянмы организована так, что процесс овладения русским языком осуществляется как вне языковой среды, так и в ее условиях, сначала на родине, далее в крупных городах Российской Федерации.

Обучение вне языковой среды. С 2002 года существует Международная программа для курсантов военной Академии обороны г. Пин-Уль-Вина (Союз Мьянмы). В целях ее реализации обучение РКИ осуществляется по сокращенной программе подготовительного отделения, которая составлена в соответствии с требованиями Государственного образовательного стандарта. Занятия проводятся на территории Академии 5 раз в неделю, по 5 академических часов в группах по 20-25 человек. Следует отметить большую разницу в отборе и уровнях подготовки контингента. Курсанты, закончившие обучение по пятилетней программе университета (дипломированные специалисты - инженеры, врачи), отличаются большими способностями и огромным желанием успешно овладеть РКИ в сжатые сроки, это учащиеся, обладающие сформированными навыками серьезной, постоянной работы. У них высокая мотивация изучения русского языка, искренний интерес к культуре, истории России. Это жители крупных городов Мьянмы из интеллигентных, культурных семей. Слушатели, закончившие обучение по трехлетней программе вузов Мьянмы, - контингент, у которого слабо сформированы указанные навыки. У них заметно снижена мотивация изучения русского языка. На занятиях эти студенты не отличаются активностью. В основном, это выходцы из сельской местности, принимавшие участие в военных действиях.

Курс РКИ рассчитан на два семестра. Первый начинается в сентябре и заканчивается в конце декабря, второй - в январе и заканчивается в конце апреля, то есть процесс обучения в Мьянме приближен к условиям в РФ. На завершающем этапе студенты в течение двух дней сдают экзамены (письменный и устный), которые включают задания на проверку владения всеми видами речевой деятельности.

Обучение в языковой среде - обучение в магистратуре, аспирантуре вузов РФ. После сдачи экзаменов в Мьянме будущие магистранты направляются в г. Москву, г. Санкт-Петербург. Отметим, что для многих граждан Мьянмы, имеющих техническое образование, предусмотрено повторное, более углубленное изучение русского языка по полной программе ПОДа. Эта многолетняя практика имеет положительные результаты.

В Москве, в крупнейших вузах, таких как МГТУ, МГУ, МАИ, МАДИ, магистранты из Мьянмы на базе полученных знаний начинают осваивать специальные дисциплины, продолжая изучение РКИ. Естественно, общее количество часов на русский язык резко сокращается. В связи с этим для контингента, у которого слабо сформированы навыки обучения, данного времени явно недостаточно: трудности, с которыми сталкиваются учащиеся на начальном этапе овладения РКИ, являются для них актуальными даже на заключительном этапе. 

Рассмотрим классификацию данных трудностей применительно к обучению граждан Мьянмы.
Фонетические трудности. Не подлежит сомнению, что на начальном этапе обучения для мьянманских студентов первостепенное значение имеет формирование произносительных навыков. Но преодоление фонетических трудностей остается актуальной задачей и на последующих этапах, если работа на начальном этапе не была завершена. Дело в том, что фонетические ошибки, которые делают мьянманские учащиеся, нарушают полноценную коммуникацию, они коммуникативно значимы. А их появление обусловлено особенностями фонетической системы бирманского языка.
Известно, что бирманский язык относится к лоло-бирманской группе тибето-бирманской ветви китайско-тибетской (сино-тибетской) семьи языков. Его социолингвистический статус достаточно высок - государственный язык Союза Мьянмы, а также язык межнационального общения большинства народностей Мьянмы, на котором говорит свыше 33 млн. человек. Бирманский язык слоговой и тональный. Границы слогов и морфем обычно совпадают, морфема не может быть меньше слога. Максимально слог может состоять из четырех компонентов: начального согласного, полугласного, гласного и завершающего согласного. Количество возможных в языке слогов ограничено, и, как правило, они лексически значимы. Фонетический состав бирманского языка - 33 согласных и 8 гласных. Гласные представлены монофтонгами и дифтонгами и противопоставляются по напряженности-ненапряженности. В системе согласных представлены триады фонем, противопоставленные по звонкости/ глухости/ придыхательности, имеются глухие носовые. В бирманском языке как тональном обычно выделяют четыре тона (или пять, если учитывается так называемый «нейтральный тон»).
Мы выделяем две группы фонетических ошибок, характерных для мьянманских учащихся. Первая группа ошибок связана с разным набором дифференциальных признаков фонем русского и бирманского языков. Это смешение губно-губных и губно-зубных звуков (вместо «был» даже самые сильные студенты часто произносят «выл», хотя преподавателями специально даются толкования данных слов. Типичной ошибкой является неразличение среднеязычных, сонорных и свистящих согласных. («Девушке 70 лет»).
Вторая группа ошибок связана с «открытостью слога» в бирманском языке. Мы говорим о характерной «открытости слога», так как завершающим слог согласным звуком могут быть только носовой или гортанная смычка. К ошибкам данной группы относятся добавление лишних интервокальных элементов, неправомерная редукция. Лишними интервокальными элементами могут быть имплозивная гортанная смычка, присоединение слогообразующих к конечному согласному, их вставка при стечении согласных в середине или в начале слова. Большую трудность представляет произнесение слов, в которых наблюдается стечение трех и более согласных звуков, таких как искусство, представлять, производственный, встретиться. Неправомерная редукция наблюдается при стечении согласных, а также в окончаниях слов. Сюда же отнесем непроизнесение, усечение значащих элементов, неправомерное открытие слога. Так, сложности вызывает произношение окончаний прилагательных множественного числа, инфинитива глагола, глаголов с взаимно-возвратным значением, («хочу лета» вместо «хочу летать»).
Для снятия вышеуказанных трудностей на каждом занятии на начальном этапе и по необходимости на продвинутом необходимо проведение «традиционных» упражнений: фонетической зарядки, фонетических диктантов, составленных с учетом вышеуказанных специфических трудностей. Без преувеличения можно констатировать, что фонетические диктанты на начальном этапе обучения даже для сильных учащихся являются самым сложным видом заданий.

Грамматические трудности объясняются разными способами выражения грамматических категорий в бирманском и индоевропейских языках. Это исключает возможность опоры на родной язык при объяснении материала. 

Бирманский язык является изолирующим языком со значительными элементами агглютинации. В связи с отсутствием морфологического словоизменения при выделении частей речи особую роль приобретают словообразовательные, сочетаемостные и функционально-синтаксические свойства слов. Ведущую роль играют агглютинативные аффиксы и постпозитивные служебные слова, которые используются для выражения грамматических значений и указания на синтаксические функции слов. Данные служебные морфемы могут оформлять не только слова, но и словосочетания. Условно их можно разделить на две группы: именные и глагольные. Именные морфемы обозначают число и синтаксическую функцию имени. Так, множественное число существительных выражают суффиксы. Глаголы, как правило, слова со значением качества, сочетающиеся с глагольными морфемами, которые передают значение времени (настоящее, прошедшее и будущее), перфектности, отрицания, модальности. Видовые значения выражают специальные суффиксы, которые обычно сочетаются с показателями сказуемого, когда действие реализовано и не реализовано.

Личные местоимения имеют различные формы. В отличие от русского языка, они бывают четырех родов: мужского, женского, общего рода и общего рода для обращения к служителям культа. Множественное число личных местоимений образуется присоединением суффикса множественного числа. Часто в роли суффиксов выступают лексически значимые морфемы, утратившие свои лексические значения. Существуют суффиксы, которые характерны для местоимений, обозначающих лиц как женского, так и мужского пола.

В бирманском языке широко используются счётные классификаторы (три ананаса - три «штуки» ананаса) и дублеты (повтор считаемого существительного или его части). Вследствие указанных специфических характеристик употребление форм числительных в русском языке представляет для мьянманских учащихся особенную трудность.

Определенную специфическую трудность вызывает также выделение частей речи, поскольку в бирманском языке «классы слов» (части речи) выделяются исключительно на синтаксических основаниях. При этом широко распространена конверсия: без изменений формы слово может менять свои синтаксические функции и тем самым относиться к разным частям речи. Значительную помощь в снятии вышеуказанных трудностей оказывает язык-посредник.

При этом для всех, изучающих русский язык как иностранный, универсальной трудностью является, безусловно, овладение предложно-падежной системой имен существительных.

Лексические и словообразовательные трудности. Исторически сложилось, что в лексике бирманского языка большую часть заимствований составляют палийские и монские слова. Исконная бирманская лексика представлена в основном односложными словами - в современном языке большинство слов многосложные. Продуктивны суффиксы, словообразовательная префиксация представлена лишь одним продуктивным префиксом. 
Поскольку основными средствами словообразования в бирманском языке являются словосложение и аффиксация, объяснение системы словообразования в русском языке не вызывает особых затруднений. А вот префиксация как способ словообразования требует пристального внимания, причем сами учащиеся с большой заинтересованностью относятся к изучению значений префиксов, особенно глагольных.

При обучении лексике трудности возникают тогда, когда речь заходит о специфических реалиях наших народов, ментефактах, различиях в восприятии действительности, в языковой картине мира мьянманцев и русских. Для определения указанных различий нами была проведена научно-исследовательская работа, которая заключалась в следующем. С учетом уровня обучения было отобрано 150 слов, обозначающих понятия, которые касались основных сфер жизни и деятельности учащихся: восприятие мира, образ жизни, семья, образование, профессия, общество, политика, наука, религия, животный и растительный мир, время, чувства. Далее мьянманским и русским студентам было предложено записать свои ассоциации, связанные с указанными понятиями. После анализа полученных результатов, сопоставления ассоциаций нами были выявлены общие составляющие компоненты, а также специфические различия в языковых картинах мира наших народов. Работа в этом направлении будет продолжена: языковая картина мира поистине неисчерпаема и полученные результаты лишь начало дальнейших исследований.

Синтаксические трудности. Сино-тибетским языкам присуще построение предложения в соответствии со структурой «тема - рема»: слово, занимающее в предложении синтаксически выделенную первую позицию, может находиться в совершенно различных смысловых отношениях к глаголу-сказуемому; важно, что это слово называет предмет речи. В словосочетании, как правило, зависимые слова предшествуют главным. Аналогичным примером могут служить конструкции с «именительным темы», употребление которых в русской устной речи ограничено. Мьянманские же учащиеся при построении фразы на русском языке неоправданно часто и неверно используют данную конструкцию. Кроме того, типичными ошибками являются пропуски предлогов, нарушение норм управления.

В бирманском языке порядок слов в предложении грамматически значим. Основной порядок - «подлежащее - дополнение - сказуемое», которое всегда занимает конечную позицию. В связи с этим построение простых распространенных, а также сложных предложений вызывает большие трудности, так как мьянманские учащиеся часто ошибочно стремятся поставить сказуемое на последнее место, абсолютно не учитывая лексико-синтаксические связи между словами.

Стилистические трудности. В процессе обучения языку одной из главных задач является облегчение усвоения необходимых знаний по дисциплинам, формирование таких речевых умений и навыков, которые нужны учащимся для общения в ситуациях, связанных с их профессиональной деятельностью.

Для решения данной проблемы на занятиях используются материалы той отрасли знаний, которая имеет непосредственное отношение к профессии учащихся. В силу специфики обучения специалистов инженерного профиля в центре нашего внимания находится работа по овладению учащимися научным стилем речи, а также языком специальности. И здесь огромную трудность для иностранных студентов, магистрантов и аспирантов представляет составление вторичных научных текстов - аннотаций и рефератов. Сразу подчеркнем, что эта трудность не является специфической для данного контингента обучаемых. Для ее снятия нами создана универсальная модель работы с текстовым материалом, которую рекомендуется использовать на занятиях с магистрантами из Мьянмы. Модель включает следующие этапы: 1) предварительного ознакомления; 2) общего восприятия; 3) детального понимания; 4) обобщенного восприятия и оценки. Таким образом происходит постепенное формирование умений учащихся адекватно анализировать информацию, делать выводы об актуальности сведений, полученных из различных источников, используя языковые средства, характерные для текстов разных типов; творчески перерабатывать, интерпретировать тексты, подвергать их компрессии и расширению, cтроить вторичные связные тексты и микротексты.

В целом, основное значение предлагаемой методики состоит в том, что она направлена на оптимизацию и активизацию процесса обучения граждан Мьянмы в технических вузах Российской Федерации.

Петрунева Р.М., Дулина Н.В., Васильева В.Д.

Волгоградский государственный технический университет

ОБ ОПЫТЕ ПРОЕКТИРОВАНИЯ БЛОКА СОЦИАЛЬНО-ГУМАНИТАРНЫХ ДИСЦИПЛИН В СТРУКТУРЕ ФГОС НОВОГО ПОКОЛЕНИЯ

Опубликованные новые Федеральные государственные образовательные стандарты высшего профессионального образования при кажущейся логической простоте не лишены противоречий. Мы бы отметили наиболее существенные из них:

- При отсутствии строго обязательной дисциплинарной структуры образовательной программы предъявляются высокие требования к уровню фундаментальной и научной подготовки студентов.

- Противоречие между временными ограничениями учебного процесса и необходимостью подготовки студентов к инновационной деятельности, что требует гораздо более серьёзного временного и материального ресурса.

- Противоречие между фрагментарным характером любого из освоенных интеллектуальных ресурсов для решения частных задач и комплексным характером современной технической проблемы в целом, которая, по сути, является комплексной социально-инженерной проблемой
.
- При существенном уменьшении ресурса учебного времени, выделенного для дисциплин социально-гуманитарного цикла, предъявляются очень высокие требования к формированию общекультурных компетенций будущих специалистов. 
Достаточно много работ посвящено общим дидактическим и организационно-методическим проблемам внедрения новых ФГОС ВПО в практику вузов. При этом по понятным причинам в стороне остаются проблемы формирования общекультурных компетенций. Традиционно считается, что, главное в вузе - дать студенту максимум знаний, а уж культурные компетенции сформируются как бы сами собой - в процессе обучения.

Сейчас очень часто вопрос профессионального решения той или иной технической проблемы «упирается» не столько в технические трудности, сколько в трудности, связанные с человеческим фактором. А он самым непосредственным образом связан с системой ценностных приоритетов специалиста. От того, в чем видит инженер ценность своей работы для общества, как он понимает свою профессиональную миссию, зависит образ и реализация его проектного решения. В свою очередь ценностно-смысловая база специалиста формируется не только в процессе учебной деятельности, но в тех неформализованных средах, которые связаны с корпоративной культурой, историей вуза, традициями межпоколенной преемственности. Словом, формирование системы личностных ценностей охватывает и эмоционально-волевую сферу студентов. Очевидно, что этот фактор уже в какой-то степени может быть управляем на местах: через функционирование социокультурной (гуманитарной) среды вуза, через управление социально-психологическим климатом, квалифицированный подбор педагогических кадров через использование гуманитарно-ориентированных учебных технологий.
В качестве примера рассмотрим ФГОС ВПО по направлению подготовки 89б «Технологические машины и оборудование», квалификация (степень) бакалавр. Требования к результатам освоения основных образовательных программ бакалавриата включают 18 общекультурных и 26 профессиональных компетенций. Конечно, это весьма приблизительное перечисление, в реальном учебном процессе формируется такой огромный набор дополнительных компетенций, многие из которых разработчики даже и не предусматривали. Но проблема даже и не в этом. В ГОСах второго поколения, по которым пока работают вузы, на дисциплины социально-гуманитарного цикла отводилось около 25% учебного времени. В новых ФГОСах этот ресурс снизился фактически до 10%. К чему это может привести? Неоспоримо, что многие личностные профессионально важные качества будущего специалиста формируются в процессе изучения социально-гуманитарных наук, которые вводят молодого человека в мир трансцендентальных переживаний, формируют его ценностно-смысловой базис, гражданскую позицию, опыт нравственной деятельности и здорового образа жизни, активизируют социально одобряемую деятельность, помогают молодёжи освоить аксиологический (ценностный) потенциал общества, определиться в поиске смысла своей профессиональной деятельности, осуществить целеполагание в карьере специалиста, расширяют культурно-гуманитарный базис и приобщают к мировой культуре, сохранению и приумножению нравственных, культурных, научных, социальных и корпоративных ценностей. Современные тенденции развития общества и образования требуют обращения к личности специалиста: к его мотивационной, смыслообразующей и целеполагающей сфере, учету того факта, что личность и специалист феномены неразделимые. Очевидно, что 10% учебного времени не могут обеспечить те 18 общекультурных компетенций, которые перечислены в стандарте.

Базовое гуманитарное образование выполняет важную функцию в подготовке инженеров - формирует опыт социогуманитарной деятельности в процессе инженерного творчества, мировоззренческий и общекультурный базис будущего специалиста; аксиологический потенциал специалиста-инженера; целостное (нефрагментарное) мышление специалиста технической сферы.

В ВолгГТУ гуманитарное образование реализуется через предметы социально-гуманитарного цикла: философию, социологию, историю отечества, культурологию, политологию, правоведение, иностранный язык, русский язык и культуру речи, психологию профессиональной деятельности, профессиональную этику.
Реализация гуманитарных интересов и устремлений студентов ВолгГТУ осуществляется посредством участия студентов в научной работе кафедр ГСЭ-блока. Цели внеучебной воспитательной работы кафедр социально-гуманитарного блока состоят в формировании устойчивого научно - познавательного интереса студентов к исследованиям в социогуманитарной сфере; создании условий для самореализации личности будущего инженера; активизации учебно - исследовательской позиции студентов; формировании целостного самосознания будущего специалиста и кросс-культурного способа жизнедеятельности.
Кафедрами ГСЭ-цикла разрабатываются различные формы внеучебной работы, в том числе научной, со студентами. Например, предметные олимпиады, поточные конференции, круглые столы и дискуссии, а также профильные КВНы и викторины. Ежегодно в рамках университетского смотра студенческих научных, технологических и конструкторских работ проводится секция по гуманитарным и экономическим наукам.

Совместно с Администрацией Волгоградской области на протяжении 15 лет ВолгГТУ проводит межвузовский смотр-конкурс студенческих научных работ «Социокультурные исследования» с изданием соответствующего ежегодника.

Интерес к исследовательской тематике, связанной с культурой и историей Волгограда и области, прививается студентам посредством организации «Краеведческих чтений». Следует отметить, что в данном мероприятии принимают участие не только студенты головного вуза, но и его филиалов.

Региональная тематика в цикле СГЭ-дисциплин в структуре ГОСа реализуется также посредством проведения учебно-ознакомительных экскурсий по объектам историко-культурного наследия Волгоградской области. По материалам экскурсионных занятий проводятся семинары и опросы.

В ВолгГТУ в блоке ГСЭ-дисциплин используются различные формы самостоятельной работы (в том числе организуемой): рефераты, эссе, архивный поиск, конспектирование и реферирование первоисточников, подготовка докладов, рецензирование работ сокурсников, анализ продукции СМИ и др.

По материалам психолого-социологической службы ВолгГТУ 41,57% студентов отмечают, что заметное воспитательное воздействие они ощущают со стороны преподавателей социально - гуманитарных кафедр.

При проектировании ООП подготовки бакалавров научно-методический совет по гуманитарному образованию столкнулся с рядом проблем, которые, скорее, носят организационно-психологический характер, нежели собственно методический. Суть проблемы в том, что: во-первых, существенное уменьшение учебной нагрузки по дисциплинам ГСЭ-блока вызывает необходимость оптимизации преподавательских штатов - а это вопрос психологического климата в коллективе, вопрос оценки вклада каждого преподавателя в успех общего дела, которое необходимо оценить по объективным критериям. Во-вторых, произошедшая диверсификация привела к большому разбросу трудоемкости по дисциплинам ГСЭ-блока. Это тоже проблематично, поскольку возрастает в много раз работа по созданию рабочих программ для инженерных специалистов. Например, в ВолгГТУ таких направлений подготовки 30, и у каждого направления собственная трудоемкость по блоку ГСЭ в целом и по базовой его части, которые не совпадают между собой . Таким образом, например, по любой гуманитарной дисциплине необходимо иметь 30 рабочих программ различной трудоемкости. А чем, собственно, отличается философия для машиностроительных направлений от философии для тракторостроителей? Это приводит и необоснованному дроблению лекционных потоков и увеличению нагрузки преподавателей, нагрузки на аудиторный фонд и пр. в этих условиях НМС университета принял решение максимально унифицировать структуру и содержание блока ГСЭ-дисциплин. В этой работе мы руководствовались следующими организационно-методическими принципами: 
- Принцип социальной справедливости

- Принцип дидактической целесообразности

- Принцип максимального соответствия набору формируемых компетенций

- Принцип преемственности в изучении дисциплин.


Рис.1. Распределение зачетных единиц трудоемкости по блоку ГСЭ-дисциплин по направлениям подготовки бакалавров

С помощью некоторых манипуляций с приведенными изображениями (рис.1 и рис.2) нам удалось сократить число рабочих программ по 30 ООП до 10! Это позволит не только уменьшить объем непроизводительной работы по оформлению и разработке программ, но и укрупнять потоки, в том числе создавать межфакультетские потоки для малочисленных направлений подготовки. 

Рис.2. Распределение зачетных единиц трудоемкости по блоку ГСЭ-дисциплин
 (базовая составляющая) по направлениям подготовки бакалавров.
При этом нам удалось сохранить имеющийся в настоящее время устоявшийся набор ГСЭ-дисциплин, произвести справедливую пропорциональную оптимизацию преподавательских кадров, сэкономить аудиторный фонд. Таким образом, в настоящее время блок ГСЭ-дисциплин в ВолгГТУ выглядит следующим образом для направлений подготовки: 140400 Электроэнергетика и электротехника; 150400 Металлургия; 150700 Машиностроение; 151000 Технологические машины и оборудование; 200100 Приборостроение; 220400 Управление в технических системах; 220700 Автоматизация технологических процессов и производств; 221000 Мехатроника и робототехника; 230700 Прикладная информатика; 231000 Программная инженерия:
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ИДЕИ НОБЕЛЕВСКИХ ЛАУРЕАТОВ В ПРЕПОДАВАНИИ КУРСА 
ЭКОНОМИЧЕСКОЙ ТЕОРИИ

Курс «Экономическая теория» является социально-экономической дисциплиной, призванной сформировать современные экономические мировоззрение и мышление студентов. Курс является теоретической основой изучения специальных экономических дисциплин, формирования позиции специалистов в вопросах экономической политики.

Целями и задачами изучения курса выступает овладение категориальным аппаратом современной экономической действительности, изучение экономического развития общества в переходной период. Прикладная задача дисциплины - приобретение навыка анализа экономических ситуаций.

В процессе изучения курса рекомендуется обращаться не только к учебной литературе (учебникам, методическим указаниям), но и к монографиям, научным трудам ведущих экономистов, а также периодическим изданиям (газетам, журналам) по основным проблемам экономической науки и анализу экономических процессов в стране, регионе и мире в целом. Обеспечение общеэкономической подготовки, понимания современных проблем экономики, обучения экономически мыслить и ориентироваться в мире рыночных отношений, трудно представить без изучения основных идей Нобелевских лауреатов.

История присуждения Нобелевских премий по экономике отражает новейшую историю экономических учений лишь косвенным образом, высвечивает ее не непосредственно, а через отражение такого не всегда надежного зеркала, как решение Нобелевского комитета. Нельзя не учитывать, что присуждение Нобелевской премии означает для всего экономического сообщества факт всемирного признания заслуг того или иного ученого.

В XIX в. имело место экономическое первенство Великобритании. До начала XX в. ведущие американские специалисты стремились завершить свое образование в Европе. Европа была наставницей для экономистов Северной Америки. В настоящее время положение изменилось. Из всех лауреатов, получивших Нобелевские премии по экономике, 2/3 от их числа обладали гражданством США, при этом из десятилетия в десятилетие доля граждан США среди Нобелевских лауреатов экономистов возрастает. Заметим, что среди Нобелевских лауреатов нет ни одного представителя Китая, хотя из современного экономического кризиса Китай вышел с самыми лучшими показателями.

В работе со студентами технических специальностей Тюменского нефтегазового университета преподаватели экономической теории используют идеи Нобелевских лауреатов при написании курсовых работ, при чтении лекций в проведении семинарских занятий, при написании рефератов, эссе, контрольных работ, при проведении коллоквиумов и межсессионного контроля знаний студентов.

В лекционном курсе с идеями Нобелевских лауреатов студенты знакомятся при изучении следующих тем: «Этапы становления и развития экономической науки», «Экономические блага и ресурсы», «Основные теории спроса и предложения», «Рыночный механизм взаимодействия спроса и предложения», «Типы рыночных структур: конкуренция и монополия» и др.

На практических занятиях непосредственно с работами Нобелевских лауреатов студенты знакомятся при изучении: «Основа теории спроса и предложения», «Рыночный механизм: взаимодействие спроса и предложения», «Деньги и денежно-кредитная система», «Финансы на макроуровне», «Цикличность в развитии экономики» и пр.

Знакомство с идеями Нобелевских лауреатов позволяет студентам лучше ориентироваться в проблемах современной экономики, иметь представление об особенностях и основных тенденциях современной экономической науке.

При изучении курса «Экономическая теория» в качестве самостоятельной работы студентам предлагается написание эссе на тему «Создание экономических моделей и их применение к анализу экономических колебаний и экономической политики», за эту идею Лоуренс Р. Клейн в 1980 г. получил Нобелевскую премию. Подобное эссе позволяет познакомить студентов более подробно с теорией Нобелевского лауреата.

Диспут-семинар посвящен вопросам выбора и благосостояния общества, которые всегда рассматриваются сквозь призму борьбы с бедностью и нищетой, грубым имущественным и социальным неравенством, угнетенным состоянием женщин, массовым голодом и т.д. На семинаре студентами поднимаются не только экономические, но и социальные вопросы, связанные тесным образом с реальным состоянием дел в России. Руководство страны и все общество, желающее обеспечить многолетнее процветание своему Отечеству, обязаны сначала выбрать в качестве приоритетов развития народное образование и здравоохранение. Настоящая подготовка «экономического чуда» начинается с массовых инвестиций в человеческий капитал, причем массовые вложения в этой области должны коснуться судьбы рядовых граждан.

Для лучшего понимания вышеизложенных мыслей студенты изучают Теорию общественного выбора и благосостояния Амартьяна Сена (Нобелевский лауреат 1998г.). А. Сен развенчивает заблуждения о том, что «развитие человека» (т.е. совершенствование системы народного образования, здравоохранения, других условий человеческой жизни) могут позволить себе лишь высокоразвитые страны. А. Сен ссылается на пример Японии, когда сама эта страна была еще промышленно отсталой, но бурно развивала «человеческие ресурсы» на базе создаваемых «социальных возможностей».

В этом А. Сен усматривает глубокие социально-исторические корни экономической экспансии Японии во второй половине XX в. Так называемое «восточноазиатское чудо» в Южной Корее и на Тайване имеет сходные «каузальные корни» с экономическим чудом Японии, т.е. обусловлено значительными национальными «капиталовложениями в человека» на стадии, предшествующей экономическому процветанию. Благодаря чему в этих странах достигнуты крупные успехи в увеличении продолжительности жизни, тогда как во второй группе (типичный пример Бразилия) с иным историческим наследием - значительным социальным неравенством, безработицей, неразвитой системой здравоохранения - значимых положительных сдвигов в позитивном изменении качества жизни не наблюдается
.

В современной России углубляется социальное неравенство, низким по стране в целом остается качество начального и среднего образования, стагнирует уровень медицинских услуг населению, разрушается окружающая среда, а расходы на социальные нужды по темпам прироста отстают от темпов валютных поступлений. В таком случае, даже быстрый экономический рост не гарантирует повышения «качества жизни» для большинства населения. По мысли А. Сена, устойчивый и быстрый экономический рост создается в первую очередь здоровым и грамотным населением. Причем «высококачественное» население в условиях широких демократических свобод найдет способы и меры направить возросший экономический потенциал на достижения лучшего «качества жизни». Последнее же, в свою очередь, будет служить базой для дальнейшего процветания общества.

Идея приоритета «социальных ценностей» - безусловно, глубокая и верная идея, ибо только масштабные «вложения в человека» позволят нам в будущем слезть с нефтяной иглы, включиться на равных в международное разделение труда.

На семинаре студенты разделяются на две группы, одна группа отстаивает экономические ценности, другая группа - социальные. Эти проблемы актуальны для российского общества и всецело волнуют студентов. Участие в диспут-семинаре помогает формировать активную жизненную позицию, воспитывает гражданский долг у студентов. Содействует в определении студентами собственной позиции по актуальным проблемам современности. Создает положительную мотивацию восприятия, взаимодействия и понимания окружающих людей. Содействует развитию самостоятельного, творческого мышления и формирует навыки публичных выступлений, аргументации и ведения дискуссий.
Изучение идей Нобелевских лауреатов в курсе экономической теории позволяет студентам познакомиться с новейшими экономическими течениями Запада и современными моделями экономической мысли.

Одной из форм самостоятельной работы студентов выступает курсовая работа. Они используют идеи Нобелевских лауреатов при написании курсовых работ: «Государственный бюджет в финансовой системе государства», «Монополизм на товарных рынках и антимонопольная политика», «Рынок нефти: анализ состояния и оценка перспектив», «Специальные кредитные институты в кредитной системе», «Эволюция денежно-кредитной системы России», «Кругооборот капитала: современные проблемы страхования» и др.

Курсовая работа является одной из форм подготовки специалистов высшей квалификации. Курсовая работа по экономической теории занимает особое место в процессе обучения студентов технических специальностей. Наиболее актуальные экономические проблемы и вопросы, которые ставит практика, чаще всего не имеют готовых ответов в теории, а по многим из них специалисты имеют разные точки зрения. Идеи Нобелевских лауреатов позволяют связать воедино теорию, которая изложена в учебниках с реальной практикой ведения экономической деятельности.

Цель написания курсовой работы по экономической теории состоит в том, чтобы выработать у студентов навыки самостоятельного изучения науки, достичь глубокого усвоения её теоретических положений и закономерностей, научить студентов связывать теорию с практикой.

Задачами написания курсовой работы являются:

- закрепление и углубление знаний студентов по экономической теории;

- приобщение студентов к самостоятельной творческой работе с экономической литературой, статистическими данными;

- приобретение навыков логично и доступно излагать сложные вопросы, как в письменной, так и в устной форме;

- формирование навыков обработки конкретного материала (составление таблиц, графиков, диаграмм, выполнение простейших расчетов), умения его анализировать, связывать экономическую теорию с практикой и делать выводы.

Написание курсовых работ по идеям Нобелевских лауреатов позволяет студентам не просто держать «руку на пульсе» современных экономических проблем, но и лучше познать вопросы динамично-развивающегося мира. Курсовая работа является итогом самостоятельного изучения студентом одной из важнейших проблем экономической теории. Для того чтобы подготовить курсовую работу, отвечающую предъявляемым требованиям, студент должен использовать не только полученные теоретические знания по общей экономической теории, но и фактические данные, характеризующие деятельность всех хозяйствующих субъектов, в том числе и финансово-кредитных учреждений.

При изучении курса «Экономическая теория» преподаватели стремятся наиболее полно вовлечь студентов в изучение содержания курса. Для этого используются разнообразные формы и методы работы, где изучение идей Нобелевских лауреатов занимает важное место. Самостоятельное знакомство студентов с авторами идей позволяет заинтересовать и открыть для слушателей курса многогранный мир современной экономики. Важно донести до студентов труды лауреатов таким образом, чтобы они могли оперировать полученными знаниями в своей будущей производственной деятельности. 
Пиневич Е.В.

Московский государственный технический университет имени Н.Э.Баумана

СИСТЕМА УПРАЖНЕНИЙ

ПРИ ОБУЧЕНИИ ЧТЕНИЮ ТЕКСТОВ НАУЧНОГО СТИЛЯ

Изучение теоретического и практического наследия методистов в области преподавания русского языка как иностранного приводит к мысли о том, что вопросы типологии упражнений являлись и до сих пор являются одними из основных вопросов методики, так как от этого зависит конечная цель обучения - успешное овладение русским языком. Более 100 лет исследователи и методисты ищут наиболее оптимальные и целесообразные способы построения и систематизации упражнений.
Как описано в научно-методических источниках, идея построения системы упражнений принадлежит немецкому методисту Эггерту Б., впервые связавшему упражнения с целями обучения и с факторами, главными из которых является материал языка и речевые умения и навыки (Eggert, 1911).

При существующем в методике преподавания русского языка как иностранного огромном наследии в классификации упражнений, как правило, в основе всех этих типов лежит принцип деления упражнений на две группы: грамматические упражнения (доречевые, тренировочные, подготовительные) и упражнения, направленные на освоение какого-либо вида речевой деятельности (речевые, творческие, коммуникативные). Последним «можно придать грамматическую направленность в методическом плане за счет насыщения текстового материала коммуникативных упражнений нужными формами и конструкциями, но целью упражнения остается коммуникация». Таким образом, происходит «включение полученных знаний и грамматических навыков в целостное речевое умение, которое учащийся может реализовать и в других ситуациях речевого общения». Именно такой подход мы предлагаем использовать при обучении чтению будущих аспирантов и магистрантов на материале текстов фундаментальных наук.

Работа с текстом на уроке в этом случае осуществляется следующим образом. Перед прочтением текста преподаватель акцентирует внимание учащихся на определенном грамматическом явлении (объясняет новый материал или повторяет ранее изученный). Далее преподаватель ведет предтекстовую работу, включая снятие трудностей с грамматического материала, заявленного в теме занятия. Следующим этапом является чтение текста, во время и после прочтения которого преподаватель также обращает внимание на изучаемые грамматические явления. На последующих этапах производится проверка усвоения грамматического материала.

С учетом вышесказанного мы создали учебные материалы по обучению чтению иностранных учащихся. Мы отобрали ряд аутентичных фрагментов текстов по общей физике, электротехнике, теоретической механике, сопротивлению материалов. Критериями отбора текстов стали: ориентация на конкретный адресат; приоритет аутентичных фрагментов текстов; учет языка науки; направленность на изучающий вид чтения; учет определенных грамматических тем, вызывающих наибольшие трудности у учащихся и мало освещенных в других пособиях (в частности, «Причастие», «Деепричастие»); учет наиболее частотных глагольных конструкций и других частотных языковых единиц, встречающихся в текстах учебников по общей физике и наследующих её наук.
Методический аппарат созданных учебных материалов обеспечивает выполнение упражнений различного характера: нахождение однокоренных слов; синонимические и антонимические замены слов; составление предложений, словосочетаний из разных элементов; трансформация текста; проверка понимания содержания с помощью тестов множественного выбора; восстановление грамматических конструкций, глагольных форм или других единиц в тексте.

Применительно к обучению чтению в методике преподавания русского языка как иностранного принято разделять упражнения на дотекстовые (предтекстовые), притекстовые и послетекстовые, поскольку текст выступает как единица обучения. 
В нашей работе мы придерживаемся именно этой системы упражнений и считаем, что работа с текстом включает в себя три этапа: 
1) знакомство с новым лексико-грамматическим материалом и одновременное повторение старого; а также снятие лексико-грамматических трудностей текста, который предложен учащимся для чтения;
2) вероятностное прогнозирование, выделение ключевых слов и выявление основной мысли текста;
3) более подробный анализ текста, включающий понимание каждого абзаца текста, нахождение в тексте грамматических конструкций, способов связей слов в предложении и предложений в тексте.
Известно, что главной целью предтекстовых упражнений является направленность на формирование навыков техники чтения (Гасанова П.М.) и на формирование и совершенствование психофизических механизмов (смысловой догадки, или вероятностного прогнозирования; внутреннего проговаривания, увеличения объема зрительного восприятия; объема оперативной памяти).
Работая над семантизацией лексики, мы вводим в предтекстовые задания упражнения, включающие обращение к двуязычному словарю.

Приведем несколько примеров предтектовых заданий, предназначенных для снятия лексических трудностей текста и развития языковой догадки:

Подберите к данным словам однокоренные.

Выберите синонимы к данным словам.

Определите, от каких глаголов образуются причастия.

Докажите, что краткое причастие образуется от полного причастия.

Определите пары антонимов.

Создайте пару «существительное - глагол».

Как только лексико-грамматические трудности сняты, учащийся переходит к следующей ступени - притекстовым упражнениям.

Притекстовые упражнения - это упражнения, выполняемые учащимися во время чтения. «Задачей притекстовых упражнений является формирование коммуникативной установки на чтение - установление уровня объема извлечения информации и необходимых мыслительных операций, которые… определяют тактику и приемы достижения цели». Как правило, все притекстовые задания однотипны, так как они направляют внимание учащихся на основную информацию текста, помогают выделить главную информацию в тексте. Типичное притекстовое задание связано с вопросом, предваряющим текст. Этот вопрос не должен содержать каких-либо языковых трудностей для учащихся, чтобы не замедлять процесс чтения. После предъявления предтекстового вопроса учащиеся читают текст. Здесь возможны различные варианты: чтение вслух на начальном этапе и чтение про себя на более продвинутом. Но и на начальном этапе полезно чтение про себя, поскольку сняты практически все лексико-грамматические трудности в предыдущих упражнениях и учащиеся должны сосредоточиться на понимании текста, а не на технике чтения. Приведем несколько примеров притекстовых заданий:

Прочитайте текст и ответьте на вопрос: «О каких разделах механики говорится в тексте?»
Прочитайте текст и определите его название. Выберите правильный вариант.

Прочитайте текст, определите основную мысль текста. Выберите правильный вариант ответа.

Как только учащиеся выполнили задание правильно, они переходят к послетекстовым упражнениям.

Послетекстовые упражнения направлены на более детальное понимание текста. Они служат для обеспечения контроля содержания прочитанного. Существует несколько способов проверки глубины понимания: вопросы по тексту; отдельные высказывания, с которыми учащийся должен согласится или не согласится; составление плана или анализ предложенного плана; расположение пунктов плана в логической последовательности; расположение абзацев в логической последовательности. Приведем некоторые примеры:

Выберите правильную формулировку аксиомы или теоремы.

Расставьте абзацы в логической последовательности. 
Расположите предложения в логической последовательности. 
Докажите, что пункты плана расположены в неправильном порядке.

Какие из данных предложений могут быть продолжением текста?
Закончите предложения.
Неотъемлемой частью системы упражнений является тест. В последнее время в методике преподавания иностранного языка при проверке понимания текста часто используются тесты (Аванесов В.С., Балыхина Т.М., Коккота В.А., Клобукова Л.П., Корчагина Е.Л. и др.). Как отметила Балыхина Т.М., «появились обстоятельства, обуславливающие особую значимость и актуальность развития тестового контроля и общенациональной системы тестирования»: идет процесс стандартизации российской образовательной системы, разрабатываются государственные образовательные стандарты, актуализируется проблема массового измерения уровня и качества подготовки обучающихся по множеству дисциплин при завершении различных этапов в образовании.
Тесты, тестирование как одна из форм контроля представляет собой сложное явление. В педагогической практике выделяют несколько функций тестов, но основными признают функции обучения и контроля.

Тест как контрольный документ или учебно-методическая разработка имеет систему заданий, которые могут делиться на субтесты для тестирования отдельных видов речевой деятельности: аудирования, говорения, письменной речи, чтения - или аспектов языка: фонетики, грамматики, лексики.

В методике преподавания РКИ выделяют следующие типы тестовых заданий:

- выбор правильного ответа из числа предложенных вариантов;

- перекрестный выбор;

- выбор из двух возможностей;

- тест восстановления (в тексте пропущено каждое 7-е-10-е слово, которое должно быть восстановлено при чтении текста; при объеме на 1,5-2 стр. в задании должно быть не менее 50 пропусков);

- тест перемешивания (части предложения даны в произвольной последовательности, которую нужно восстановить, пользуясь нумерацией абзацев).

Почти все типы тестовых заданий используются в разработанных нами учебных материалах. Приведем примеры.

1. Выбор правильного ответа из числа предложенных вариантов:

Прочитайте текст и ответьте на вопрос: «О чем говорится в тексте?». Сравните ваш ответ с предложенными вариантами, выберите ответ.

Прочитайте текст и определите основную мысль текста. Выберите правильный ответ.

Прочитайте текст и выберите заголовок.
2. Перекрестный выбор:
Выберите правильный эквивалент на английском языке.

Составьте словосочетания.

Найдите однокоренные слова.

Соотнесите слова и их значение.

Соедините части предложений.

3. Тест перемешивания:
Восстановите логический план текста.

Расположите предложения в логическом порядке. 
Расположите абзацы в логическом порядке.

4. Выбор из двух возможностей:

Какие из данных предложений могут быть продолжением текст?

Выберите правильный вариант. Для этого замените выделенные причастия конструкцией со словом «который».
Итак, с помощью тестового контроля преподаватель может установить глубину понимания фактического содержания текста и осознание учащимся основной идеи.

Таким образом, исходя из того, что коммуникативная цель играет ведущую роль в обучении будущих инженеров, которые должны не только научиться читать тексты научного стиля, но и подготовиться к чтению текстов из учебников по специальности, мы предлагаем: 
- работу с текстом разделять на несколько этапов: снятие лексико-грамматических трудностей, собственно чтение, проверка понимания содержания текста и закрепление грамматического материала;

- вводить упражнения с грамматической направленностью для изучения или закрепления определенного грамматического явления; 
- использовать тестовые задания в силу возможного воспроизведения текстов и заданий к ним в электронном виде и в связи с тем, что все государственные стандарты предусматривают контроль знаний, умений и навыков по чтению в форме теста.

Позднякова С.А.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
МНОГОУРОВНЕВАЯ СИСТЕМА ОБРАЗОВАНИЯ И НОВЫЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ ТЕХНОЛОГИИ
Высшая школа занимает свое ведущее место в системе непрерывного образования. Она прямо и опосредованно связана с экономикой, наукой, технологией и культурой общества в целом. Поэтому ее развитие является важной составной частью стратегии общего национального развития.

Вступая в 21 век, необходимо четко и осознанно представлять, каким должно быть высшее профессиональное образование и специалист, выпускаемый высшей школой в ближайшем и отдаленном будущем.

В мировой образовательной практике в последние десятилетия выявились две противоположные и вместе с тем неразрывно связанные тенденции. С одной стороны, роль образования неуклонно возрастает; с другой - наблюдается кризис образования и его структур. В большинстве стран кризис проявляется как неадекватность уровня, характера, направленности образования постиндустриальному вектору цивилизационного развития. Именно поэтому столь оживленно дискутируются проблемы перестройки образования, его содержания, социального смысла и институциональных структур.

Несмотря на широкий диапазон мнений, социологи выделяют два концептуальных подхода к трактовке сущности кризиса и путей выхода из него. Первый исходит из того, что существующая система образования при всех ее вариациях не обеспечивает такого уровня интеллектуальной, когнитивной и профессиональной подготовки молодежи, которого требуют складывающиеся постиндустриальные технологии, в том числе социальные. Постиндустриальная стадия вызывает необходимость формирования нового типа интеллекта, мышления, отношения к быстро меняющимся производственно-техническим, социальным, информационным реалиям. Такую концепцию можно было бы определить как технократическую: она предлагает изменить смысл и характер образования, сфокусировав его содержание и методы на формировании у обучаемых рациональных умений оперировать информацией, владеть компьютерными технологиями, мыслить профессионально-прагматично.

Вторая концепция - гуманитарная - усматривает истоки и содержание кризиса в дегуманизации образования, превращении его в инструментальную категорию индустриальных и рыночных отношений.

В условиях быстро меняющегося содержания знаний, постоянного его приращения все возрастающими темпами, во всех странах идет реформирование высшей школы. Его основные направления - непрерывность, диверсификация, фундаментальность, гуманизация, демократизация, интеграция с наукой и производством, компьютеризация. Остановимся на наиболее значимых для создания многоуровневой системы образования.

Непрерывность. Этот принцип относится к числу важнейших методологических принципов познания, обеспечивающих целостность, системность, последовательность восприятия бытия и, в частности, формирование устойчивых знаний, навыков, умений в процессе инженерной подготовки.

Впервые концепция «непрерывного образования» была представлена на форум ЮНЕСКО (1965г.) П.Ленграндом. Она ставит в центр всех образовательных начал человека, которому следует создать условия для полного развития его способностей на протяжении всей жизни. По-новому рассматриваются этапы жизни человека, устраняется традиционное деление жизни на период учебы, труда и профессиональной дезактуализации. Непрерывное образование означает здесь продолжающийся всю жизнь процесс, в котором важную роль играет интеграция всех индивидуальных и социальных аспектов человеческой личности и деятельности. В качестве одного их наиболее реальных средств воплощения идеи непрерывного образования в жизнь предлагается так называемое «периодически возобновляющееся образование». Эта идея реализуется в двух аспектах: содержательном - разработка многоуровневых (школа-бакалавриат-магистратура) учебных планов, содержащих различные непрерывные циклы, сквозных программ подготовки инженеров по циклам, например, языковому, химическому и т.д. и организационном - создание комплексов или интегрированных структур с единым центром (деканат-директорат) при постоянстве ведущего преподавательского состава. Состоявшимся примером такого интегрированного комплекса может служить колледж предвузовской подготовки, включенный в структуру факультета полимеров Казанского государственного технического университета.

Диверсификация. Анализ преобразований, происходящих в отечественной системе высшего образования в последние годы, позволяет выделить два основных направления этого процесса. Первое определяется ориентацией на трехступенчатую англо-американскую модель университетского образования; второе - созданием новых типов учебных заведений, стремящихся заполнить пустующие ниши в жестко организованной и централизованной системе образования, основанной на монополии государства.

Ныне преобладающим является первое направление. Развитие университетского образования признается приоритетным. Многие вузы (технические, педагогические, медицинские и т.д.) преобразовываются в университеты. Движение в этом направлении выявляет целый ряд противоречий, в основе которых лежит принципиальное расхождение между традиционной советской и внедряемой моделями высшего образования. Для первой характерны массовость, репродуктивность, слабая ориентация на самообразование, ориентация на среднего ученика, авторитарность преподавания, жесткие рамки, определяющие сроки, специализацию, формы и содержание обучения, отсутствие дифференциации, единообразие образовательных структур. Для общепринятой в развитых странах Запада модели высшего образования характерны совсем иные отличительные признаки: высокая селективность при переходе с низшей ступени на высшую и большая вариативность при выборе специализации на одной ступени обучения, организационная обоснованность ступеней, разнообразие форм обучения, широкое развитие различных форм послесреднего (высшего) образования, соответствующих формально первой ступени высшего образования.

Многоуровневая система образования - одно из перспективных средств осознанного управления реформами образования. При разумной адаптации к российским условиям она способна снять многие принципиальные трудности, стоящие перед отечественным образованием.

Основными преимуществами многоуровневой структуры высшего образования являются следующие:

- реализация новой парадигмы образования, заключающейся в фундаментальности, целостности и направленности на личность обучаемого;

- значительная диверсификация и реагирование на конъюнктуру рынка интеллектуального труда;

- повышение образованности выпускников, подготовленных к «образованию через всю жизнь» в отличие от «образования на всю жизнь»;

- возможность эффективной интеграции со средними общеобразовательными и специальными учебными заведениями;

-стимулирование значительной дифференциации среднего образования;

- свобода выбора «траектории обучения» и отсутствие тупиковой образовательной ситуации;

- широкие возможности для последипломного образования;

- возможность интеграции в мировую образовательную систему.

Для России англо-американская модель многоуровневой системы образования представляет несомненный интерес, хотя и не может быть скопирована полностью из-за отсутствия необходимых условий.

Положенцева Ю.С.

Юго-Западный государственный университет

АДАПТАЦИИ ВЫПУСКНИКОВ ВУЗОВ К НОВЫМ ЭКОНОМИЧЕСКИМ УСЛОВИЯМ И СОДЕЙСТВИЕ В ИХ ТРУДОУСТРОЙСТВЕ
В современных экономических условиях проблемы адаптации выпускников ВУЗов к требованиям работодателей приобретают все большую актуальность. Причины актуализации обусловлены многими факторами экономического, социального и психологического характера. Наиболее важными из них являются: экономическая ситуация, где рынок труда характеризуется жесткими условиями функционирования, и современные предприятия предъявляют все более высокие требования к претендентам на вакантные должности, особенно к молодым специалистам, не имеющим опыта работы; реформирование кадровой политики, где важное место занимают инновационные программы по персонал-технологиям, связанные с разработкой систем мероприятий по развитию человеческих ресурсов, рынка рабочей силы, определению потребностей организаций в специалистах по актуальным направлениям развития их хозяйственной деятельности; происходящие изменения в общественном мнении о престижности и выгодности некоторых профессий с позиции конъюнктуры рынка, сложившейся на рынке труда и рынке образовательных услуг. Следует отметить, что на современном этапе развития экономики России происходит постепенное сокращение чиста малых предприятий и заметный рост крупных производственных структур, то есть рынок труда требует специалистов по инженерно-техническим направлениям и рабочим специальностям. Это способствует сокращению спроса на финансистов, бухгалтеров, юристов, экономистов, менеджеров всех направлений, следовательно, без опыта работы и высокого уровня компетенции на эти специальности устроиться будет все сложнее; все большую актуальность приобретает личностный аспект во взаимодействии «выпускник - работодатель». Результатом такого взаимодействия с позиции организации является изменение поведения выпускника с целью его адаптации к требованиям рынка труда и культуре организации, где выпускник ВУЗа планирует работать.

Этапы адаптации в данном случае предполагают: оценку уровня теоретической и практической подготовленности выпускника; ознакомление с помощью ориентирующих воздействий с обязанностями и требованиями к претенденту на вакантную должность; действенную адаптацию и функционирование (в рамках данной организации), т. е. переход к постоянной работе в соответствии с должностью.

Наибольшие трудности в процессе взаимодействия «выпускник - работодатель» в условиях рынка имеют 2 вида адаптации: 1) социально-психологическая адаптация - представляет собой вхождение в трудовой коллектив, приспособление к его нормам, формирование поведения в соответствии с требованиями руководства, особенно в данных экономических условиях. Результат такой такай адаптации может быть и печальный: обманутые ожидания быстрого успеха; недооцененные трудности; неумение вести дела с другими людьми; переоценка теоретических знаний инструкций; некомпетентность во многих производственных вопросах; разочарование и стресс. 2) профессиональная адаптация, лавной целью выпускника является реализация собственного делового погнала и решение задач в следующих : направлениях профессионального развития: выражение себя в соответствии присвоенной квалификацией; утверждение собственной компетенции; возможность карьерного развития; поиск реализации возможностей.

Независимо от вида адаптации следует отметить, что для молодого специалиста большую опасность представляет всегда: некомпетентный руководитель, различный к потребностям выпускника; противоречие в несоответствиях: «новые знания - старый опыт».

В связи с вышеизложенным с целью содействия в трудоустройстве и адаптации выпускников ВУЗов к организациям, функционирующим в условиях, в рамках данной работы было проведено исследование, главные задачи которого определились как: выявление уровня подготовки выпускников с учетом требований работодателей; определение степени удовлетворения взаимодействием «выпускник - работодатель» в организациях; оценка мотивационных факторов выпускников и предложений работодателей; разработка рекомендаций по решению проблем адаптации и содействию в трудоустройстве выпускников на курском рынке труда.

Для реализации цели исследования и поставленных задач использовались методы анкетирования, интервьюирования, экспертные технологии, статистическая обработка данных. Для проведения исследования была составлена анкета с целью определения уровня подготовки выпускников и учетом требований работодателей. Всего было опрошено 25 работодателей и 45 бывших студентов, обучавшихся по экономико-управленческим направлениями и следующим специальностям: «Экономика и управление на предприятии», «Финансы и кредит», «Государственное и муниципальное управление», «Менеджмент организации» в известных ВУЗах г. Курска.

Было проанализировано мнение выпускников и работодателей по поводу ценности теоретических знаний у кандидатов на вакантные должности на современном рынке труда. Также было исследовано мнение всех респондентов (70 чел.) по поводу отсутствия практики и теоретической подготовки выпускников.

Выпускники считают, что наиболее ценными на рынке труда являются направления в знаниях по: менеджменту и маркетингу, финансам и экономике предприятия, управлению персоналом, налогам и делопроизводству, бухгалтерскому учету, иностранному языку, информатике, рекламе.

Работодатели распределили данные направления в знаниях претендентов на вакантные должности несколько в другой иерархии: экономика предприятия и бухгалтерская отчетность; налоги; управление персоналом и управление финансами; делопроизводство и менеджмент, информатика; маркетинг; реклама; иностранные языки (англ., швед., норв., финск., нем.). На вопрос «Какие личностные качества кандидата не устраивают работодателя у выпускника?» ответы распределились следующим образом, в соответствии с данными таблицы 1.

	Мнение выпускников
	Мнение работодателей

	1. Некомпетентность (80% выпускников испытывают страх пользования теоретических знаний на практике!)
	1. Неспособность налаживать отношения с другими членами организации

	2. Внешний вид
	2. Низкий уровень самоорганизации

	3. Культура поведения
	3. Боязнь принимать решения

	4. Боязнь принимать решения
	4. Внешний вид

	5. Знание основ делопроизводства
	5. Культура поведения

	6. Умение организовывать время
	6. Неспособность ясно выражать свои мысли

	7. Неспособность налаживать отношения с другими членами организации
	7. Неумение организовывать время

	8. Неспособность ясно выражать свои мысли
	8. Некомпетентность

	9. Отсутствие самоорганизации
	9. Знание основ делопроизводства


Таблица 1 - Личностные качества кандидата

В качестве дополнительных характеристик выпускники добавили следующие: неумение вести себя в рабочем коллективе; конфликтность. Дополнительные характеристики с позиции работодателей, влияющие на степень отказов в трудоустройстве выпускникам ВУЗов: неумение вести переговоры; отсутствие ответственности; отсутствие рабочей этики; чрезмерное приспособление; излишняя эмоциональность; неумение работать в команде; неумение налаживать отношения с другими людьми; излишняя детализация анализа отношений в коллективе вместо концентрации на результатах работы; неспособность к экономическому анализу и анализу деятельности конкурентов.

Причины отказа работодателей выпускникам в приеме на вакантные должности определились в следующих направлениях: отсутствие глубоких теоретических знаний, подкрепленных практикой, в областях, важных для стратегического развития предприятия (делопроизводство, управление персоналом, экономика, налоги, финансы, маркетинг и реклама); низкая культура поведения и внешний вид; неумение вести деловые переговоры; отсутствие способности ясно выражать свои мысли; отсутствие вакантных мест; отсутствие навыков применения приобретенных теоретических знаний в практической деятельности.

Все респонденты оценили общий уровень подготовки выпускников как средний, (т. е. в диапозоне от 47% до 63%). Причем это мнение о подготовке к практической деятельности молодых специалистов отражает результаты исследования и работодателей, и самих выпускников ВУЗов, Результаты отражают скрытую неуверенность молодых специалистов в собственной компетенции и явную неуверенность работодателей в способности выпускников использовать теоретические знания с пользой для организации и их готовности к практической деятельности.

В целом, по мнению работодателя на курском рынке труда наиболее востребованными оказались выпускники следующих специальностей (список прилагается в иерархической последовательности, определившейся после обработки результатов исследования): рабочие специальности; инженерные работники и технологи; программисты; менеджеры по продажам, желательно со знанием английского языка; экономисты, маркетологи и рекламисты; финансисты и менеджеры всех правлений: юристы. Таким образом, на курском рынке труда востребованность выпускников по названным направлениям и выявление уровня их подготовки с учетом требований работодателя оценивается как удовлетворительное (46%). 
Параллельно оценивалось и изучалось мнение выпускников - потенциальных работников о проблеме собственных ценностных ориентации и мотиваций. Наиболее важными мотивационными факторами были названы: достойная заработная плата; отпуск в удобное время; стабильность занятости; работа в дружном коллективе; потенциал и имидж предприятия; организационная структура и высокие этические стандарты предприятия; наличие заграничных командировок; творческий подход к делу и интересная работа.

Таким образом, определяются несоответствия в требованиях работодателей и ожиданиях претендентов на вакантные должности. Эти несоответствия определяют направления работы в области содействия в трудоустройстве и оказания помощи в процессах адаптации выпускников ВУЗов к организациям, функционирующим в условиях современной экономики.

Кроме того, определяется круг проблем в развитии компетенций будущих молодых специалистов и работников современных организаций - бывших выпускников ВУЗов, связанных с неумением применять приобретенные теоретические знания в своей практической деятельности. Первопричина здесь - отсутствие у выпускников навыков применения на практике имеющихся компетенций. Современный рынок труда актуализирует проблемы теоритизации компетенций выпускников и требования того, что учебный процесс должен быть направлен и ориентирован не только на передачу знаний, но и на развитие навыков и формирование определенного отношения и стиля поведения в каждой конкретной рабочей ситуации. Это во многом объясняет позицию работодателей по отношению к выпускникам. Ведь вместо ожидаемых инвестиций они приобретают дополнительные затраты и риски, связанные с развитием у новых работников необходимых навыков по умению применять на практике приобретенные теоретические знания и развитию тех компетенций, которые помогут преуспеть бывшим выпускникам ВУЗов в их практической деятельности.

Адаптации выпускников к условиям рынка и содействии их трудоустройству с помощью планирования своей карьеры для каждого человека специфичны и являются личным и уникальным процессом. 
Цели карьеры должны быть установлены самим выпускником, а не под влиянием человеческого фактора из внешней среды (влияние родителей, друзей и т. д.). В процессе самоисследования и осмысления портфеля собственных деловых и личностных качественных характеристик каждый молодой специалист для себя лучше других может определить собственные слабые и стороны и поэтому может принять наиболее эффективное решение для его успешного продвижения их на рынке труда и увеличения собственных шансов на успех.

Полтавец Е.В. 
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
К вопросу об организации обучения русскому языкустудентов с ограниченными возможностями здоровья по слуху.
Обучение русскому языку студентов технических вузов обусловлено возросшими требованиями к уровню их фундаментальной общенаучной подготовки. Инновационная система образования, как известно, рассчитана на то, что будущие специалисты в научно-исследовательской, производственно-технической, а также социальной областях деятельности должны иметь высокий профессиональный уровень. А это означает, что, помимо многосторонних знаний в избранной специальности, они должны обладать креативным мышлением, а также иметь высокий уровень профессиональной, социокультурной и коммуникативно-речевой компетенции.

В связи с повышением требований к уровню обучения в высшей школе особенно актуальным становится вопрос об организации обучения русскому языку в техническом университете такого специфического контингента, как студенты с ограниченными возможностями здоровья по слуху.

Студентам с нарушениями слуха трудно достичь надлежащего уровня коммуникативно-речевой компетенции, так как их языковое развитие имеет ряд стабильно фиксируемых недостатков:

- ограниченное знание фонетических и просодических норм устной речи;

- бедность лексического запаса;

- отсутствие твёрдых знаний в области грамматико-стилистических языковых норм;

- отсутствие чётких представлений о специфике функциональных стилей речи и сфер их употребления;

- неумение правильно и полно анализировать содержание текстов с выделением всех имеющихся в них микротем;

- отсутствие навыков создания вторичных текстов: планов, тезисов, конспектов, аннотаций и т.п.;

- отсутствие навыков составления личной документации: заявлений, служебных записок, автобиографий, резюме и т.п.;

В целях коррекции языковой некомпетентности студентов с нарушениями слуха была выработана определённая стратегия обучения данного контингента русскому языку.. При этом были выделены те аспекты дисциплины, на которые необходимо обратить внимание в процессе обучения:

1. углубление представлений о целостности и системности языка;

2. усиление внимания к орфоэпическому аспекту языка;

3. интенсификация развития слухо-зрительного восприятия;

4. усиление внимания к словообразованию и словоизменению;

5. углубление представлений о лексико-семантическом языковом аспекте;

6. выделение синтаксического аспекта в качестве базового;

7. формирование навыков работы с текстами разных видов.

Рассматривая каждый из выделенных аспектов, нужно, во-первых, отметить, что изучение языка как системы является обязательным условием формирования языковой компетенции, то есть необходимой и достаточной суммы знаний по разным языковым уровням: фонетике, лексике, составу слова и словообразованию, морфологии, синтаксису простого и сложного предложения, основам стилистики текста.

Не обладая достаточной языковой компетенцией, студенты не смогут образовывать грамматически правильные формы слов и создавать точные синтаксические конструкции, а также понимать смысловые отрезки в речи, организованные в соответствии с существующими нормами русского языка.

Усиление внимания к орфоэпическому аспекту русского языка обусловлено тем, что многие слабослышащие студенты имеют нарушения фонетической и просодической стороны речи: у них наблюдаются дефекты произнесения звуков, отсутствие модуляции голоса, монотонность речи и т.п.

Для устранения дефектов в области фонетики рекомендуется использовать специальные упражнения. 
В качестве единиц обучения можно выделять следующие: звук - слог - слово - синтагма - фраза - текст.

Интенсификация развития слухо-зрительного воприятия - необходимое условие формирования речемоторных навыков слабослышащих студентов. «Слуховые впечатления в сознании учащихся должны вступать в тесную ассоциацию с представлениями моторных средств, которые вызывают соответствующие слуховые впечатления» (Бернштейн, 1937г.). Из сказанного следует, что слуховые и произносительные навыки существуют в неразрывном единстве, поэтому создание речемоторных и слуховых образов должно проходить на протяжении всего процесса обучения, когда студентами осуществляются речевые действия в форме слов, предложений, диалогов, монологов, ответов на вопросы и т.п.

Лексико-семантический аспект - особенно важен, так как слово - это ведущий компонент речевого общения. Именно поэтому необходимо:

- постоянно обогащать лексический запас студентов;

- формировать навыки использования слов с синонимичным или антонимичным значением в словосочетаниях, простых и сложных предложениях, развёрнутых конструкциях, текстах;

- устранять аграмматизмы в устной и письменной речи студентов и т.п.

Также следует обращать большое внимание на семантизацию -выявление смысла значения языковой единицы. Рекомендуется при работе с текстом находить в нем незнакомые слова и объяснять их значение по словарю или исходя из контекста.

Синтаксический аспект является базовым, так как с учётом синтаксических норм создаются словосочетания (свободные и устойчивые), простые и сложные предложения, а также текст - основная коммуникативная единица в процессе речевой деятельности человека.

Рекомендуется:

- самостоятельно составлять или выделять в тексте словосочетания разных видов;

- постоянно использовать такой приём, как разбор предложений по составу;

- дополнять заданные предложения своими высказываниями;

- трансформировать предложения, например, заменять активную конструкцию пассивной и наоборот;

- составлять собственные предложения с заданным словом или словосочетанием и т.п.

Текст, как уже говорилось выше, является основной единицей коммуникации. Отсюда следует, что необходимо:

- использовать текст как основу для тренировки монологической или диалогической речи;

- побуждать студентов составлять развёрнутые высказывания по содержанию текста;

- осуществлять устный и письменный пересказ текста по вопросам и в произвольной форме;

- предъявлять текст в качестве диктанта;

- структурировать и редактировать текст;

- создавать аутентичные тексты: заявления, объяснительные записки, автобиографии, резюме и т.п.

Выбор приоритетных тем при определении стратегии обучения русскому языку студентов с ограниченными возможностями здоровья по слуху был сделан с учётом рекомендаций доцента кафедры «Реабилитация инвалидов» МГТУ им. Н.Э. Баумана.

Полностью объём намеченной работы может быть реализован при наличии необходимого количества учебных часов.

Полякова И.П.

Липецкий государственный технический университет

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИННОВАЦИОННЫХ МЕТОДОВ ПРЕПОДАВАНИЯ ФИЛОСОФИИ ДЛЯ ФОРМИРОВАНИЯ КОМПЕТЕНЦИЙ СТУДЕНТОВ ТЕХНИЧЕСКИХ СПЕЦИАЛЬНОСТЕЙ

Мобильность современного мира порождает необходимость социальной мобильности человека, особенно в сфере образования с целью повышения собственного профессионального уровня. Современная система образования должна отражать проблему изменчивости мира, быстрого устаревания знаний, изменения форм, методов, приемов трудовой деятельности, способов ее эффективной организации. Инновационные процессы применительно к содержанию современного образования связаны с реализацией компетентностного подхода. Новые проекты стандартов определили ориентацию на формирование компетенций, что предполагает переход от традиционной знаниево-ориентированной модели обучения, подразумевающей преимущественно усвоение теоретических знаний, к целостному подходу, который гарантирует возможности получать знания; уметь применять их на практике; уметь мыслить самостоятельно, задаваясь вопросами и эффективно разрешая их; уменить взаимодействовать с другими людьми.

Говоря о компетентностном подходе, используют два основных термина: «компетенция» и «компетентность». Их понимание позволяет правильно спроектировать учебное занятие в условиях реализации данного подхода. Компетенции - это ожидаемые и измеряемые конкретные достижения выпускников, которые определяют, что будет способен делать выпускник по завершении всей или части образовательной программы.

Компетенция состоит из следующих компонентов:

1) когнитивный: знание и понимание (теоретическое знание академической области, способность знать и понимать); 
2) операциональный: знание, как действовать (практическое и оперативное применение знаний к конкретным ситуациям, способы деятельности и готовность к осуществлению деятельности); 
3) аксиологический: знание, как быть (ценности как неотъемлемая часть способа восприятия и жизни с другими в социальном контексте) - воспитательный компонент. 
 Под компетентностью в узком значении этого слова понимают совокупность сформированных у личности компетенций, готовых к практическому применению. В.А.Исаев отмечает, что с позиции компетентностного подхода формирование профессиональной компетентности является целеполагающим и осуществляется исключительно за счет методических и педагогических подходов, а не за счет «преподавания» на предметно-содержательном уровне. Для этого предусматривается необходимость соответствующей организации образовательного процесса, а именно:

1. Изменение роли преподавателя: от трансляции знаний и способов деятельности к проектированию индивидуального личностного развития каждого студента. 
2. Внедрение инновационных методов стимулирования учебной деятельности посредством действия, обмена опытом, изучения опыта, постановки и творческого решения проблем. 
3. Применение методов обучения, содействующих формированию всех составляющих профессиональной компетентности учащихся в зависимости от их личных склонностей. 
4. Ориентация студентов на бесконечное разнообразие профессиональных и жизненных ситуаций, обеспечение прочной взаимосвязи образовательных целей с ситуациями применимости на рынке труда.

5. Применение альтернативных оценочных процедур, адекватных особенностям приобретаемого студентами опыта - набору компетенций, и учитывающих индивидуальные особенности развития.

Рассмотрим же роль философии в формировании компетенций студента в личностном и профессиональном аспекте. Учитывая специфику вуза, речь будет идти, прежде всего, о студентах технических специальностей. Вся европейская наука и образование, как известно, возникли и развились в недрах философии и философских школ. Расцвет в Античности был связан с интегративной и инновационной ролью философии в античной культуре, так как она способствовала формированию самой науки, которой в подлинном смысле слова до того и не существовало. Систематизация человеческого знания с целью сведения многообразия познавательных форм к определенному единству возможна лишь в рамках философского знания, дающие не просто обобщенные, но и целостные представления об окружающем мире и человеке. В настоящее время данная позиция отстаивается сторонниками системно-синергетического подхода, которые уверены, что точное, логически развернутое и доказательно фундированное гуманитарное знание нужно не меньше, чем логически строгое научное естествознание.

В процессе преподавания философии необходимо учитывать тот факт, что ведущая роль в процессе обучения принадлежит обучающемуся, в связи с чем, необходимо особое внимание уделять развитию познавательных потребностей студентов, их мотивации к обучению и дополнительному самообразованию. Для этого нужно, чтобы они осознавали, какие знания, умения и навыки и в каком объеме, а также какие личностные качества и способности им понадобятся для выполнения профессиональных и социальных функций. Одним из ведущих мотивов поведения зрелой личности является потребность в самореализации, для удовлетворения которой необходимо давать больше пространства для самостоятельной работы учащихся, причем не на уровне выполнения самостоятельных работ, домашних заданий и т.д., а на уровне самостоятельного осуществления обучающимися организации процесса своего обучения, определения всех его параметров. В связи с этим одной из задач преподавателя является поощрять и поддерживать развитие интеллектуальных и творческих способностей взрослого человека, оказывая помощь обучающемуся в определении параметров обучения и поиске информации. Сотворчество педагога и ученика способствует созданию подлинно демократической атмосферы на занятиях, раскрепощению учащихся, проявлению креативности, реализации собственного творческого потенциала и свободе самовыражения.

Главным стимулом обучения взрослых людей является решение ими важной жизненной проблемы, достижение конкретной цели, в этом состоит прикладное значение философии. Понимание ее практической роли, осознание ее как способа решения насущный жизненных проблем станет серьезным мотивом освоения данной дисциплины не только в рамках заданного курса, но и впоследствии. Учебные программы, содержание образования в этом случае должны предполагать возможность применения в профессиональной деятельности, быть ориентированными на морально-психологическую, теоретическую и практическую подготовку студентов к выполнению вполне конкретных социальных ролей, способствовать профессионально-личностному развитию учащихся.

Очевидно, что от понимания самой философии преподавателем зависит и методика ее преподавания. Прежде всего, необходимо избавиться от весьма устойчивого и распространенного предрассудка, по которому философия считается «чистой» наукой, сводимой к сумме знаний, набору «тем», которые студент должен «пройти», сдать и благополучно забыть. При этом общая методика преподавания философии зачастую сводится к сумме частных методик изложения тех или иных разделов курса: онтологии, гносеологии, социальной философии и т. д. Все вышесказанное, не исключает, а подчеркивает необходимость овладения студентом содержательным минимумом стандарта по философии как учебной дисциплине. Однако это овладение не должно быть механистически-формальным; в идеале оно должно способствовать личностному развитию студента, его формированию как специалиста, не только выполняющего на необходимом профессиональном уровне частные производственные задания, но и не отчужденного от универсального сущностного и проблемного миропонимания, от духовного мира, этических и эстетических ценностей.

В преподавании философии особое место нужно отводить таким инновационным методам преподавания как диалогические методы обучения, семинары-дискуссии, проблемное обучение, когнитивное инструктирование, инструментально-логический тренинг, тренинг рефлексии, метод разбора конкретных ситуаций, метод диалоговых семинаров, метод дискуссий, проблемно-поисковый метод и др. Игровые методы и технологии обучения в наибольшей степени соответствуют указанным способам построения содержания образования и могут применяться для закрепления теоретических знаний и подготовки студентов к их практическому применению в профессиональной деятельности. В процессе преподавания философии возникает потребность в групповых обсуждениях, диалоге, как форме межличностного взаимодействия, в котором все участники видят себя равными. Такое обучение становится не только эффективным средством познания, но и средством ценностного осмысления личностью своего отношения к миру, к профессии, к самому себе. Для того, чтобы этот диалог был более плодотворным и конструктивным возникает необходимость в использовании возможностей современных информационных технологий, то есть сопровождать чтение лекций слайдами, формировать электронные библиотеки по философии, с набором основных произведений позволяет студентам ознакомиться с источниками, привлекать студентов к участию в Интернет - конференциях с обсуждением основных проблем философии и т.д.

Философская культура становится полноправной составляющей профессионализма будущего специалиста. Нужно помнить слова Цицерона: «Культура ума есть философия», так как она не просто обеспечивает сведениями, но и учит мыслить, способствует формированию личности, всегда открытой усвоению новых знаний, умеющей адаптироваться к новым информационным, технологическим и мировоззренческим парадигмам, обладающей потребностью в самообразовании, осознающей образование как ценность. 
Попова А.А.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
ЗНАЧЕНИЕ ГУМАНИТАРНОЙ ПОДГОТОВКИ СОВРЕМЕННОГО ИНЖЕНЕРА В МОДЕЛИ СОЦИАЛЬНО-ОТВЕТСТВЕННОГО СПЕЦИАЛИСТА

Новые технологии социокультурных коммуникаций и культурного обмена обусловливают стремительное развитие технических систем. Современный мир и мироощущение современного человека все более и более становится знаковым и наглядным - новые технологии открывают широкие возможности для визуализации современных процессов подачи информации и трансляции культуры. Глобализация всего мира актуализировала проблему социальной ответственности учёного и инженера за результаты своей деятельности.

Огромное значение в гуманитарной подготовке будущего инженера имеет модель ответственного специалиста. Существует ряд методов для более успешного формирования социально-ответственной личности инженера. Метод формирования социального опыта, который приобретается за счет социализации инженера, начиная с самого раннего возраста, так как возникают достаточно часто ситуации свободного выбора, которые моделируют этическую составляющую характера, в том числе и ответственность. Для такого метода характерно учитывать мотивационную сторону будущей инженерной деятельности. Важную роль в процессе формирования выбора, сопряженного с социальной ответственностью, играет мотивация инженера. Мотивы формируются в процессе индивидуального развития как относительно устойчивые оценочные диспозиции
. Иерархия мотивов у различных людей разная и это оказывает существенное влияние на осознание и принятие индивидуальной социальной ответственности. Мотивация в призме социальной ответственности является процессом выбора между различными возможными действиями и объясняет целенаправленность действия. Вначале работает процесс взвешивания возможных исходов действия, оценивание их последствий и тут перед нами возникает проблема аналитической реконструкции мотивации через гипотетические варианты развития действия. Данный механизм можно привлечь к работе над регулятивами социальной ответственности. Конструируя гипотетические модели поведения инженера на основе мотивационных вариаций, можно выявить степень ответственности той или иной личности в процессе работы над проектами. В рамках мотивационной теории ответственности нам кажется наиболее удачной теорией исследования Х. Хекхаузена в данной области.

Важным элементом социальной ответственности можно назвать «модель Рубикона» Х. Хекхаузена, разработанную в середине 80-х годов. «Модель Рубикона» представляет собой точку бифуркации или точку, возникающую в процессе принятия решений, в которой сменяется режим функционирования. Понимание нахождения этой точки поможет отслеживать принятие последнего решения инженера, в ходе которого он полностью перенимает социальную ответственность за проект. Важным составляющим в «модели Рубикона» является мотивационное состояние, которое развивается трехступенчато:

1. Восприимчивость к информации, поиск альтернатив, максимальная открытость инженера и вариативность, готовность к развитию в разных направлениях.

2. «Модель Рубикона». Нахождение индивида в бифуркационной точке мотивационного выбора.

3. Отгороженность от остальных вариантов, принятие решения, выбор.

Успешность деятельности инженера зависит от уровня профессиональных навыков и знаний, умений, степени сформированности личности. Степень профессиональной компетентности, которая напрямую связана с уровнем социальной ответственности личности ученого, исследователя, инженера. Возможность реализации себя как личности в наиболее полном масштабе является одной из главных задач для молодого специалиста и профессионально значимым качеством в этой связи является социальная ответственность, ведь инженер должен уметь определить цель деятельности (в которой человек не будет только лишь средством), делать оптимально-правильный выбор с минимизацией технических и человеческих потерь. И все это невозможно без четкого осознания своей роли и своей ответственности.

Ответственность является самым значимым показателем в моделях специалистов всех видов деятельности, поэтому можно читать, что она представляет собой системообразующее личностное качество как компонент профессиональной компетенции специалиста любого профиля.

Гуманитарные ценности в образовании специалистов в области технической деятельности могут быть внесены из нетехнической сферы - из науки, философии, этических и эстетических концепций и др. Естественное соединение технического знания и гуманитарных ориентаций может быть достигнуто нацеливанием процесса образования на обладание фундаментальностью и широтой профессионального мышления, духовной культурой как органической целостностью, на формирование в специалисте интеллекта в подлинном смысле этого слова, человека с повышенным чувством этической и социальной ответственности за результаты профессиональной деятельности.

Содержательными качествами личности инженера является гуманизм и компетентностные характеристики: «Модель специалиста - системное описание…профессиональных, социально-гуманитарных, творческих, личностных качеств инженера, определяющих его способность трудиться в условиях рыночных отношений, добиваться результатов, адекватных требованиям научно-технического прогресса и вызовам времени, современных социокультурных норм и системы аксиологических ориентиров общества»
. Таким образом, чтобы соответствовать вызовам современного глобального мира, инженер должен обладать не только знаниями, компетенциями, но и творческим мышлением, которое в свою очередь должны развивать социогуманитарные дисциплины. Проблемы качества образования (особенно профессионального) объясняются издержками переходного периода в истории страны - общественным кризисом 90-х годов XX века, который достаточно сильно отразился и на системе образования и подготовки высококвалифицированных специалистов.
Во многих мировых университетах вводятся спецкурсы по оценке технике и философскому осмыслению социальной ответственности инженерного знания в процессе деятельности. В Гарвардском и Корнелльском университетах с середины 60-х годов существуют учебные программы «научная и техническая политика», «наука, техника и общество» и «ценности, техника и общество».

Инженер проходит процесс социализации личности в высшем учебном заведении и задача педагогов воспитать социально ориентированную личность с устойчивыми морально-нравственными представлениями о своей деятельности и своей индивидуальной роли в ней. Система инженерного образования должна прививать идеи социальной ответственности в рамках своей инновационной деятельности. Инженерная деятельность на современном этапе должна соответствовать общечеловеческим императивам. Социально-гуманитарный компонент образования должен быть включен в модель инженера-специалиста, который занимается инженерным и научным творчеством. Именно социальная ориентация инженерного образования позволит развивать творческую личность, которая будет осознавать свою ответственность не только перед самим собой, но и перед всем обществом.


Попова Д.М. 
Московский Авиационный Институт (Государственный технический университет)

ФОРМИРОВАНИЕ СИСТЕМНОГО ПОДХОДА К ПРОБЛЕМАМ СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Сегодня сфера образования существует и развивается в условиях вхождения человечества в новую эпоху, характеризующуюся высокой степенью информатизации всего общества. Информация становится не только широко доступна для различных слоев населения, но и является главным фактором развития современной науки. Все это накладывает определенный отпечаток на процессы, происходящие в системе современного образования.

Здесь заслуживает внимания разработка системного подхода в образовании, содержащегося в трудах известного русского философа XX века А.А. Богданова. Его грандиозный труд под названием «Тектология» затрагивает глобальные вопросы, связанные с системным вопросом по отношению ко всему опыту человека и его изучению, что не может не сказываться на развитии педагогической мысли.

Интересна мысль автора о разделении систем на организующие и дезорганизующие. При этом система должна всегда находиться в динамичном равновесии, так как на нее оказывают постоянное воздействие факторы внешней среды. Это положение имеет некоторую взаимосвязь с прагматическим подходом в педагогической науке. Дезорганизацию можно назвать кризисом для любой системы, даже образовательной, однако только он может привести к дальнейшему развитию системы, а его преодоление свидетельствует о переходе на новую стадию и установления нового равновесия. Именно поэтому А.А. Богданов рассматривает все системы с точки зрения их постоянного изменения, борьбы противоположностей, которая и приводит к развитию. Нарушение любого равновесия способно привести к очень серьезным последствиям, которые порой могут быть необратимыми. Отражение этой мысли можно найти в различных примерах в образовательной сфере.

Строение самой системы, в том числе и системы образования, зависит, прежде всего, от различных факторов внешней среды, которые оказывают непрерывное воздействие на нее, заставляя ее видоизменять свои элементы, чтобы обеспечить наибольшую адаптивность к новым условиям. Именно этот факт способствует выживанию системы и ее дальнейшему развитию. По мнению А.А. Богданова, именно активное использование внешней среды способствует сохранению системы и поддержанию ее равновесия. Поэтому сильная система постоянно эволюционирует со средой. Это подтверждает тот факт, что современная система образования должна учитывать различные факторы внешней среды и подстраиваться под нее, приводя к наибольшей эффективности.

Несомненная заслуга А.А. Богданова состоит в выделении организационных законов, которым подчинятся все системы и с помощью которых можно управлять любыми системами. Одним из главных законов, разработанных философом, можно считать «Закон наименьших». Его суть заключается в том, что равновесие системы зависит от ее самого слабого звена. Данная идея позднее нашла свое отражение в педагогической практике. Так при неправильно построенной системе школьного образования может разрушиться или стать нежизнеспособной система высшего профессионального образования, так как все эти подсистемы (дошкольное, школьное, высшее и т.д. образования) являются звеньями одной цепи. Таким образом, А.А. Богданов осуществил попытку объединить весь человеческий опыт в единую науку, и его идеи о системном подходе сыграли немалую роль в выработке новых представлений о современном образовании.

Необходимо отметить, что протекающие в современном мире процессы могут быть правильно оценены и познаны лишь при условии интеграции различных традиций и научных подходов, в том числе и применении теории А.А. Богданова. Эта теория близка к таким современным направлениям как синергетика, общая теория систем и кибернетика. Общеорганизационный подход автора проявляется в данном случае следующим образом: большое количество информации, существующее в современной системе образования требует применения интегрирующего подхода, который бы заключался в выработке единой системы, в которую бы входили как психический опыт отдельной личности, так и требования внешней среды к наличию определенных знаний, умений и навыков. Это способно привести к снижению перегрузки самих обучающихся и воспитанию необходимого количества профессиональных кадров.

На сегодняшний день существует большое количество современных образовательных технологий, среди которых особенно можно выделить следующие:

1. Видеоуроки - способствуют развитию процессу визуального представления поставленной задачи и ее решения. 
2. Уроки - «диспуты», «открытых мыслей», «брейн-ринг», ролевые игры - развивают творческий потенциал обучающихся, позволяют посмотреть на предмет с разных сторон. 
3. Метод case study («разбор конкретных ситуаций»). Кейс метод позволяет демонстрировать академическую теорию с точки зрения реальных событий. Он позволяет заинтересовать студентов в изучении предмета, способствует активному усвоению знаний и навыков сбора, обработки и анализа информации, характеризующей различные ситуации
.

Однако для эффективного использования всех представленных обучающих технологий необходимо решить ряд задач:

1. оснастить образовательные учреждения необходимыми техническими средствами, которые будут способствовать увеличению скорости информатизации обучающихся;

2. создать необходимые условия для приобретения навыков использования данных средств как самими обучающимися, так и преподавательским составом;

3. на базе информационных технологий создать единую систему дистанционного образования.

Таким образом, можно сказать, что сегодня вопрос о первичности того или иного вида знаний (естественного или гуманитарного) снимается, так как именно их интеграция позволяет добиться высокого эффекта и продлить его на длительный период. Использование системного подхода в сфере образования так же способствует развитию пластичности системы, что положительно сказывается в период различных преобразований и реформ. Все звенья рассматриваемой цепи будут не только терпимы к проводимым изменениям, но и будут впитывать новшества, преобразуя их в новый исходный продукт - качественное знание. Его получение возможно не только с помощью всестороннего развития личности, но и с помощью выстраивания целой взаимозависимости: человека с самим собой (самоорганизующий фактор), двух людей между собой (передача опыта и знаний - образовательный фактор) и группы людей с внешней средой (постоянная адаптация к новшествам). Сохранение единого баланса между всеми указанными звеньями единого процесса способны обеспечить системе непрерывное развитие и самосовершенствование.

Попова Т.В., Маловечко С.Н., Никонова А. Е.
Южно-Уральский государственный университет. Челябинск

РОЛЬ ПСИХОФИЗИОЛОГИИ БЕЗОПАСНОСТИ В СИСТЕМЕ ВЫСШЕГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Причиной различных катастроф зачастую является человеческий фактор. Однако многих неприятных последствий можно было бы избежать, если бы люди знали, как вести себя в разных жизненных ситуациях.

Поскольку профессиональная деятельность и условия жизни связаны с преодолением больших трудностей и чувством ответственности, они требуют от человека высокоразвитого умения выполнять необходимые действия по представлению адекватных форм поведения. Вот почему важно организовать систематическую работу по выработке у профессионалов правильных представлений о методиках поведения в любых, в том числе экстремальных жизненных ситуациях, воспитывать у них способность сознательного регулирования своих действий. Практика показывает, что начинающие работники, как правило, плохо владеют своим эмоциональным состоянием, теряя контроль над своими действиями. Чтобы защищаться от манипулирования, также необходимо научиться распознавать поведенческие реакции окружающих и вырабатывать грамотные стратегии своего поведения за счет овладения приемами саморегуляции, в том числе эмоций.

Проблема резервных возможностей организма издавна привлекает к себе всеобщее внимание и заслуженный интерес. Многочисленные примеры, описанные в литературе, а также передаваемые в устной форме, свидетельствуют о феноменальных способностях, проявляющихся у человека в экстремальных и так называемых «измененных состояниях сознания» (Рожнов В.Е., 1982; Unestahl L.-E., Bundzen P.,1992). Среди различных качеств организма одно из ведущих мест занимает способность к психофизической регуляции (ПФР), которая используется в целях мобилизации резервных возможностей организма (Ромен А.С., 1973; Попова Т.В., 2009). Совершенствуя себя, человек обеспечивает свободу и безопасность жизни, здоровое долголетие.

Для выбора наиболее безопасного поведения необходимо научиться адекватно оценивать ситуацию и четко определять собственную цель и намерения. Важным средством обеспечения собственной психофизической безопасности являются психофизические упражнения. Для сохранения ресурсного психологического состояния в любой экстремальной ситуации полезно обеспечить баланс между процессами напряжения и расслабления в организме.

Разработанный нами курс психофизиологии безопасности (Попова Т.В., 2009) включает как теоретический раздел, который позволяет познакомить студентов с механизмами основных психических функций: памяти, эмоций, внимания, воли, так и курс психофизиологического тренинга. В результате практических занятий студенты осваивают технику регуляции эмоций, поведения, самочувствия; психологической диагностики, психологической защиты, тренировки памяти, решения проблем и конфликтов.

Наша система релаксационной психофизической регуляции основана на психофизических упражнениях (ПФУ), направленных на обучение занимающихся быстрому достижению глубокой релаксации организма, имеющей оздоровительный и восстанавливающий эффект. Результаты внедрения таких упражнений показали повышение уровня нейродинамических функций, в том числе скорости психомоторных реакций.

Так, после выполнения ПФУ в течение 10 мин. показатели скорости зрительно-моторной реакции и реакции различения тестов значительно улучшились (p < 0.05), что свидетельствует о благоприятном влиянии релаксационных упражнений на подвижность нервных процессов. Показатели помехоустойчивости, аудиомоторной реакции, также улучшились, хотя и не столь значительно, как показатели первых тестов. Таким образом, данные компьютерного тестирования свидетельствуют о выраженном стимулирующим влиянии ПФУ на психомоторные способности.

Результаты теппинг-теста показали, что у испытуемых на всех периодах проводимого теста достоверно увеличилось число точек, особенно в первых трех квадратах, что в свою очередь говорит о прогрессивном улучшении функционального состояния двигательного аппарата и подвижности нервных процессов. Важно отметить (табл. 1), что после выполнения ПФУ сам теппинг-тест не вызывал резкого увеличения ЧСС (частоты сердцебиений). 
 По данным психологического тестирования в группах, занимающихся по системе саморегуляции, по сравнению с контрольной, выявлены также достоверно более низкие показатели нейротизма, что, по-видимому, свидетельствует о наличии у них выраженной эмоциональной устойчивости, способствующей сохранению организованного поведения, ситуативной целенаправленности в обычных и стрессовых ситуациях. Показатели нервно-психического напряжения так же были достоверно ниже у лиц, регулярно занимающихся ПФР.

Результаты анкетирования и устного опроса показали, что у студентов, освоивших навыки саморегуляции, отмечалось повышение интереса к основным предметам, углублению знаний; повышалась уверенность в своих силах. Опрос десяти студенческих потоков показал, что слушатели отмечали снижение заболеваемости, повышение настроения, самочувствия, улучшение взаимоотношений в семье и с друзьями, возникновение чувства единства с природой.

Таким образом, в современном обществе качество жизни человека зависит от социальной и психологической безопасности. Если социальную безопасность гарантирует государство, то психологическую безопасность человек создает себе сам. «Предупрежден - значит вооружен!». Чем больше человек познает себя, тем больше он понимает необходимость развития тех психофизических качеств, которые помогут добиться успеха в профессии при сохранении здоровья и безопасности в окружающем мире.

Залогом успеха является высокий профессионализм, но при его становлении необходимо совершенствовать не только профессиональные качества, но и психофизические свойства организма. Психофизиологам ясно, что успешность - это качество, заложенное природой в каждом человеке, так как способность достигать результатов в любом действии обуславливает выживание и дальнейшее развитие.
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	1
	Баз-ва
	80
	51
	51
	56
	53
	100
	92
	60
	53
	58
	51
	96

	2
	Вас-на
	64
	56
	57
	50
	55
	80
	60
	56
	43
	61
	48
	63

	3
	Ком-ва
	76
	57
	38
	55
	50
	88
	80
	54
	52
	53
	53
	84

	4
	Кор-ов
	72
	55
	58
	57
	55
	84
	72
	63
	60
	64
	59
	64

	5
	Сем-ов
	60
	55
	53
	53
	54
	72
	69
	74
	63
	60
	59
	68

	6
	Нау-ва
	72
	70
	64
	61
	65
	84
	84
	79
	70
	65
	65
	77

	7
	Сем-ва
	64
	55
	47
	46
	37
	92
	84
	55
	53
	56
	51
	75

	8
	Сто-ва
	76
	56
	55
	59
	51
	88
	85
	67
	57
	65
	55
	88

	9
	Шах-ва
	80
	51
	49
	58
	49
	92
	80
	66
	58
	58
	56
	87

	М(m
	71,5(2,5
	56(1,8
	52(2,0
	50(2,1
	52(1,9
	86(2,4
	79(2,4
	54(2,5
	57(2,1
	60(2,2
	55(1,7
	76,8(3,0

	Р чсс до и после выполнения теста
	
	
	
	
	
	(0,005
	
	
	
	
	
	>0,5


Таблица 1 
Изменение ЧСС и показателей теппинг-теста после ПФУ у испытуемых 15-17 лет
Порохня В.С.

Московский авиационный институт (государственный технический университет)

Работодатели и их сподвижники

о знаниях и умениях будущих профессионалов

В то время, когда преподавательский корпус находился в отпуске, а вузы занимались набором и обустройством первокурсников, в стране прошли два мероприятия, которые затронули ключевые основы социогуманитарного образования студентов.

27 июля 2010 года состоялось заседание Комиссии по модернизации и технологическому развитию экономики России. В своём выступлении на заседании Комиссии ректор московского института стали и сплавов профессор Д.В. Ливанов посетовал на то, что при реализации проектов, нацеленных на технологический прорыв, основным ограничением становится отсутствие квалифицированных исполнителей. Причину такого положения господин Ливанов видит в том, что около половины студентов проходят обучение по тем направлениям, которые относятся к области социальных и общественных наук.

При таком отношении Дмитрия Викторовича к социогуманитарным наукам не удивительно, что в МИСиСе, скажем, на историю отведено всего 36 аудиторных часов.

А ведь МИСиС является одним из ведущих вузов среди национальных исследовательских университетов. И уже в некоторых из них планируется подобный подход. Тем более, что в развитие своего видения проблемы ректор Ливанов предлагает концепцию загрузки студента знаниями сменить на концепцию формирования дееспособного профессионала, способного действовать в определённых профессиональных рамках, а не только обладать широкой эрудицией. Таким заявлением Дмитрий Викторович по сути дела пытается призвать своих коллег стать в ряд сподвижников некомпетентных в наших вопросах работодателей.

Дальнейшее развитие эта тема получила на совместном заседании Государственного совета и той же Комиссии по модернизации и технологическому развитию экономики России, которое состоялось 31 августа 2010 года.

При обсуждении вопроса о состоянии подготовки специалистов в начальных, средних и высших профессиональных учебных заведениях ряд выступающих ратовали за сокращение этой подготовки в технических вузах и повышение внимания к ПТУ, лицеям и колледжам. При этом повсеместно должна быть сокращена социогуманитарная составляющая профессионального образования.

К примеру, предприниматель М.Д. Прохоров оперировал следующими цифрами: в настоящее время 70% специалистов получают высшее образование, 20% - среднее и 10% - начальное. А требуется ровно наоборот, с отделением от учёбы социальных функций и переходу к настоящему профессиональному образованию. 
К сожалению, Глава государства Д.А. Медведев, который вёл оба заседания, не внёс ясности о том, как ему видится социогуманитарный блок в системе высшего профессионального образования. Зато Министр образования и науки Российской Федерации Андрей Александрович Фурсенко высказал убеждение в том, что учреждения пофтехобразования должны заниматься воспитательной работой, активно содействовать личностному росту студентов, повышению их гуманитарных знаний и компетенций.

Вот таких выпускников вузов с обширными гуманитарными знаниями ждут не московские прохоровы, а действующие промышленные предприятия.

Два месяца назад в ходе моего знакомства с заводом «Ижсталь» его техническое руководство выразило обеспокоенность тем, что к ним может прийти выпускник вуза со слабым пониманием истории общества, в котором ему предстоит жить и работать. Заводу нужен широко эрудированный молодой инженер, который будет уметь отстаивать свою гражданскую позицию и также уметь защищать и себя, и коллектив, в котором работает. Чувство нужности делает такого человека полноценным в профессиональной, социальной и политической сферах деятельности. Поэтому совсем не случайно завод «Ижсталь» постоянно и качественно выполняет полученные заказы, а в 2008 г. стал лауреатом Всероссийского конкурса предприятий с высокой социальной эффективностью.
Один из главных поставщиков заводу инженерных кадров - Ижевский гостехуниверситет - гордится тем, что данные им профессиональные знания бывшим студентам, а также знания по истории, философии, другим социогуманитарным дисциплинам содействовали такому успеху металлургов.

Так что пусть уважаемые ректораты и коллеги с технических кафедр нас не пугают работодателями и свои проблемы не пытаются решить за счёт гуманитариев. Реальные, а не кабинетные работодатели к нашей работе относятся с пониманием и уважением. Да и наши вышестоящие начальники без знаний, полученных в своё время на обществоведческих кафедрах, не могли бы успешно управлять высокоинтеллектуальными вузовскими коллективами. Мы же со своей стороны будем совершенствовать учебный процесс, научную, воспитательную работу и компетенции, приобретаемые студентами в процессе изучения наших дисциплин.

На прошлой конференции, состоявшейся здесь же, в МГТУ им. Н.Э. Баумана в ноябре 2008 г., коллега Г.В. Панина показала нам компетентный подход как основу подготовки конкурентоспособного специалиста в глобализирующемся мире. Я же попытаюсь конкретизировать компетенции, выработке которых способствует история.

Мы, историки, без чьей либо подсказки понимаем, что основная задача высшей школы Российской Федерации состоит в том, чтобы обеспечить выпуск компетентных специалистов, обладающих высокой профессиональной и гуманитарной подготовкой, социально мобильных, способных успешно выполнять свои функции, обладающих умением оценивать сложившуюся ситуацию, адаптироваться к новым социально-политическим и экономическим реалиям, принимать ответственные и наиболее эффективные решения на самых разных уровнях управления производством, обществом и государством.

Формирование этих качеств невозможно без глубокого научного осмысления и освоения исторического опыта, накопленного народами нашей страны, извлечения из него уроков для современной практики.

Изучением отечественной истории в высшей школе студент завершает историческое образование на более высоком научном уровне и в широком контексте всемирной истории, чем в среднем учебном заведении, осваивает как общие закономерности мирового исторического процесса, так и особенности исторического пути России и российской цивилизации.

В связи с этим обязательный минимум содержания образовательной программы по курсу «История» должен быть подчинен творческому анализу исторического опыта. Третье поколение государственного образовательного стандарта (ГОС) по курсу «История» предусматривает более рациональное определение содержания исторического образования. Наряду с этим учитываются новые требования к историческому знанию, инновации в развитии гуманитарных наук, нарастание тенденции междисциплинарности и полидисциплинарности, ускорение темпов роста научной информации и международного обмена ею, повышение роли общенаучных принципов таких, как релятивизм и методологический плюрализм (цивилизационный, формационный и другие подходы).

Современная модель исторического образования для инженерно-технических вузов предусматривает приобретение социальной адаптации личности в поликультурном и многополярном политическом пространстве. Реализация данной модели позволяет обеспечить развитие научно-исторического сознания студента, формирование навыков аналитического мышления, умения оценивать историческую реальность и делать научно-обоснованные выводы для воспитания собственной гражданской позиции. Особое значение в современных условиях приобретает усвоение студентами идей веротерпимости и межэтнического общения, свободного от расовых и националистических предрассудков.

Предлагаемая модель продолжает и развивает российскую образовательную традицию видеть мир как целое, а историю России как часть всемирной истории. При таком подходе образование выступает как непременное условие решения задач, актуальных для общества.

Историческое образование в техническом вузе решает также задачу удовлетворения общеобразовательных потребностей личности, заложенных в современной средней школе. Оно ориентировано не только на подготовку узкой специальности, но и на общий образовательный и культурный уровень российского интеллигента, которому предстоит реализоваться в гражданском обществе XXI века.

Среди непрофильных обязательных учебных дисциплин федерального уровня история является самым универсальным предметом, который в равной степени для всех направлений бакалавриата и специалитета воспитывает следующие компетенции:

- гражданственность, патриотизм и национальное самосознание, формирование мировоззренческих убеждений на основе осмысления исторически сложившихся традиций, нравственных и социальных установок, развития общественной мысли и исторического опыта народов России;

- способность понимать историческую обусловленность явлений и процессов современного мира, определять собственную позицию по отношению к окружающей реальности, соотносить свои взгляды с историческими процессами и мировоззренческими системами;

- умение систематизировать знания об истории, целостном представлении о месте и роли России во всемирно-историческом процессе на различных его этапах;

- способность рассматривать события и явления в исторической обусловленности, сопоставлять различные версии и оценки исторических событий и личностей. С применением принципов и методов исторической науки определять собственное отношение к дискуссионным проблемам прошлого и современности;

- готовность проявлять расовую, национальную, религиозную терпимость;

- способность рассматривать альтернативы исторического развития в конкретных исторических условиях и причины, определившие фактический ход событий, делать выводы, извлекать уроки из исторических событий;

- способность осознавать специфику исторического научного познания и его роль в осмыслении современности;

- умение выстраивать новые стратегии поведения и на их основе принимать осознанные решения, способные отстаивать и защищать национальную безопасность России;

- способность предсказывать социальные последствия реализации технических и естественнонаучных проектов;

- способность понимать социальные условия развития науки и техники;

- умение в конкретной ситуации распознать и сформулировать проблемы, которые могут быть решены средствами учебного курса;

- умение «привязать» события из истории России к конкретному событию из всемирной истории, умение проводить хронологические параллели;

- способность понимать сущность и значение информации в развитии современного информационного общества, сознавать опасности и угрозы, возникающие в этом процессе, соблюдать основные требования информационной безопасности, в том числе защиты государственной тайны;

- способность проявлять настойчивость в достижении цели с учетом моральных и правовых норм и обязанностей;

- способность осознать социальную значимость своей будущей профессии, обладать высокой мотивацией к выполнению профессиональной деятельности, готовность нести за неё ответственность; 
- способность работать в коллективе и использовать нормативные правовые документы в своей деятельности; 
- стремление к интеллектуальному, культурному, нравственному, физическому и профессиональному саморазвитию, умение использовать в этих целях современные методы и средства обучения и повышения своего мастерства;

- способность понимать взаимоотношения России со страной пребывания за границей и умение защищать интересы своего государства;

- способность собирать и интерпретировать необходимые данные;

- способность к индукции, логическому и творческому мышлению;

- способность организовывать взаимосвязь своих знаний и упорядочивать их;

- способность к осознанной необходимости наличия научно-теоретической основы своей практической деятельности, готовность использовать положения и методы истории при решении социальных и профессиональных задач;

- умение сотрудничать и работать в группе;

- готовность к социальному взаимодействию на основе принятых в обществе моральных и правовых норм.

Названные компетенции мною извлечены из вывешенных на различных сайтах госстандартов, обработаны и приведены в соответствующий вид. Прошу историков высказаться по этим компетенциям, и, если есть предложения, дополнить их. Таким образом мы создадим коллективный труд, который будет противостоять попыткам технократов непрофессионально решать не свойственные им вопросы.

Было бы желательно, чтобы свои компетенции в течение двух-трёх недель предоставили коллеги по другим социогуманитарным учебным дисциплинам. Мы бы тогда от имени нашей конференции обратились, скажем, к руководству университета печати с просьбой отпечатать сборник компетенций, который через канцелярию Минобрнауки или через Ассоциацию технических вузов России разослали бы во все негуманитарные вузы страны, ректораты которых, повторюсь, иногда берутся за несвойственную им работу. А мы своим сборником облегчили бы их участь при составлении учебной программы по подготовке бакалавров, которые повсеместно вступают в силу с сентября 2011 года.

Приставакин И.Н., Соколова А.А.

Астраханский государственный технический Университет

Образование как диалектика познания культуры

Прогресс знания осуществляется в системе образования. Система образования есть гарант существования и движения знания в обществе. В этом отношении ключевую роль играет именно социальный институт образования, а не социальный институт науки, как может показаться. Именно образование и есть культура в динамике. Высшая школа не выполнит свою функцию, если даст студенту всего лишь профессиональные навыки, выпустит специалиста с определением «высококвалифицированный», который, тем не менее, несведущ в человекознании, гуманитарной сфере. Гуманитарно-неподготовленный специалист много теряет не только в уровне образованности, но и квалификации, так как он не готов противостоять злу антигуманизма и технократизма. Он не знает, что антигуманизм технократизма проявляется в конфликте между реализовавшимся человеческим существованием и способностями, потенциалом человека, что человек в таких обстоятельствах не может стать целостным, а пребывает в разобщенном на «профессию» и «остальное» состоянии. А успешно и творчески может трудиться лишь целостная личность, так как только она способна раскрыть свои возможности, познавая и развивая их, только она способна к самореализации во многих областях жизни, а не в одной профессиональной. Очевидно, что целостно развитый человек имеет преимущества перед «частичным». Целостность, которая обеспечивается именно гуманитарным образованием, является главным качеством специалиста, делает его подлинным, т.е. универсальным человеком, который реализует себя максимально разносторонне. Целостная личность способна осуществлять органическое единство узкопрофессионального и общечеловеческого начал: ведь профессионализм, с одной стороны, необходим как мера компетентности работника, а с другой - он не охватывает всего субъекта. А это все необходимо человеку для осуществления своего внутреннего «я» как условия обеспечения и реализации искомой человечности. Отчужденность человека от самого себя, от своей сущности негативно влияет на содержание, цели, методы образования и воспитания, что делает проблематичным успешное формирование и самосозидание личности. Порыв и стремление к образованию, в той или иной форме присущий всякой человеческой индивидуальности, есть обнаружение порыва к целому в направлении того, что К.Ясперс называл «фундаментальной вертикалью», - порыва от имманентного к трансцендентному. Подлинное стремление индивидуальности к образованию, к тому, чтобы стать тем, кем ты являешься, это стремление к единству с трансцендентным (с Богом, с Абсолютом, с предельными основаниями бытия). Экзистенциальный смысл образования - в достижении полноты бытия. В этом смысле образование, как и сознание, характеризуется интенциональностью как направленностью сознания на мир и на себя в мире. В своей работе «Учение Платона об истине» немецкий философ М.Хайдеггер дает анализ известной притчи о пещере из диалога «Государство». В притче, по сути, описывается процесс познания. Люди, прикованные за ноги и шеи, сидят в пещере и вынуждены, держа голову неподвижно, смотреть только на темную стену пещеры. Огонь, который горит сзади, сверху и издали освещает вещи и события, происходящие у них за спиной, и несчастные видят только отблески теней. Это есть уровень обыденного знания, круг повседневности, который человек, не имеющий образования и не знакомый с философией, принимает за единственно возможный и истинный. Для того, чтобы познать истинно сущее, человеку необходимо освободиться от оков, повернуться к свету, выйти из пещеры, поменяв свое местонахождение. Платон этот процесс перехода из одного местопребывания в другое называет словом «пайдейя», а Хайдеггер считает, что лучший перевод этого слова на европейские языки - образование. «Подлинное образование, - пишет он, - захватывает и изменяет саму душу и в целом, перемещая сперва человека вместо его существа и приучая к нему. Пайдейя означает обращение всего человека в смысле приучающего перенесения его из круга ближайших вещей, с которыми он сталкивается, в другую область, где является сущее само по себе. Это перенесение возможно лишь благодаря тому, что все прежде открытое человеку и тот способ, каким оно было ему известно, делаются другими»
.

В философском смысле в процессе своего образования личность должна пройти и освоить, сделать своей всю историю культуры. Так гегелевская логика настаивает не на познании нового, а на усвоении наличной культуры. Развертывание последней есть переход ее из безличной формы всеобщности в личностную форму культуры индивида, а анонимно всеобщее тем самым трансформируется в форму индивидуального, субъективного; индивидуальная же жизнь приобретает форму всеобщности, культурности. В «Феноменологии духа» Гегель пишет: «…образование, если рассматривать его со стороны индивида, состоит в том, что он добывает себе то, что находится перед ним, поглощает в себя свою неорганическую природу и овладевает ею для себя. Со стороны же всеобщего духа как субстанции образование означает только то, что эта субстанция сообщает себе свое самосознание, т.е. порождает свое становление и свою рефлексию в себя. Наука воспроизводит это образовательное движение в его полноте и необходимости, а также то, что уже низведено до момента и достояния духа в процессе формирования последнего, целью является проникновение духа в то, что такое знание»
.
Объективные и всеобщие законы диалектики указывают на методы получения и обработки информации в процессе познания. Как известно, его начинают с выведения необходимых понятий, которыми обозначают каждый изучаемый процесс в соответствии с его основной функцией. Чтобы вывести искомое понятие, нужно сопоставить данный процесс с противоположным ему по паре, согласуясь с первым законом диалектики - законом единства и борьбы противоположностей. Как известно, первый закон диалектики указывает на то, что все, что есть, существует как пары противоположностей, противоположных друг другу процессов. Если нам надо синтезировать понятие «культура» (иначе пришлось бы запоминать десятки разных определений, указанных в литературе), мы должны сравнить соответствующий процесс с противоположным ему - «природой человека». Главное различие между ними есть, как известно, существенный признак культуры. И культура, и природа человека есть использование ценностей для стабилизации выживания. Но «культура» в отличие от «природы человека» предполагает целенаправленное использование ценностей, (природа - рефлекторное). Поэтому существенный признак культуры есть целенаправленность. Итак, мы определили существенный признак, используя его первое значение как главное отличие одного из противоположных процессов от другого. Теперь, зная второе значение существенного признака как условия реализации главной функции процесса, мы сможем ее вычислить. Рассуждаем следующим образом: если рефлекторное использование ценностей гарантирует человеку относительно надежное выживание, то зачем он использует ценности еще и целенаправленно? Для того, чтобы обеспечить себе более надежное выживание, то есть стабилизировать его. Таким образом, главная функция культуры - стабилизация выживания. Действительно, используя ценности рефлекторно можно добиться необходимого результата, но только на время. Удержать полученное, можно только используя ценности целенаправленно. Например: наши студенты в большинстве случаев овладевают знаниями, запоминая информацию. Непрочность знания в этом случае объясняется тем, что человек неизбежно забывает то, что запомнил, рано или поздно. Другое дело, если он сам творчески вывел понятие, сконструировал его, научился его применять и оценил его пользу, а так же заинтересовался самим процессом творчества.

Рассуждения классической философии резко контрастируют с современным, постмодерновским представлением об образовании, где последнее рассматривается как практика языковых игр. Постмодерн объявляет, что принцип, по которому получение знания неотделимо от формирования разума и самой личности в целом, устаревает и выходит из употребления. Знание производится и будет производиться для того, чтобы быть проданным. Важно не то, что человек знает, а то - как он это знание презентует; важно не то, что сказать, а то как сказать. Университеты и институты высшего образования подчиняются теперь требованию формирования компетенций, а не идеалов. Но данное образование создает выродившуюся культуру, в основе которой лежит выродившаяся жизнь; формируется душа расколотая, духовно-бессильная, беспочвенная, отвергающая все безусловное и окончательное. Расколотый человек всю жизнь балансирует между соображениями о пользе, которые он обозначает разумностью, рациональностью, и минутным капризом, который он определяет как настроение. Таков современный культурный кризис; это кризис нецельного духа, расщепленного, расколотого человека. Задача современного образования - преодолеть этот кризис. Человек должен с его помощью воссоединиться в своем собственном существе. 
Для того чтобы исследовать особенности развития культуры, научиться мыслить как деятель культуры и создавать культурные ценности, необходимо правильно использовать законы диалектики как всеобщую методологию познания и творчества. Философия познания и творчества представляет собой методологию этих процессов.

Прокопьев С.М.

Московский государственный университет печати

ЛЕКЦИОННЫЙ КРИЗИС В ВЫСШЕЙ ШКОЛЕ И ПУТИ ЕГО ПРЕОДОЛЕНИЯ

Начиная с эпохи Средневековья, когда происходило становление западноевропейских университетов, лекция (от лат. lectio, чтение) считалась одним из ведущих инструментов передачи студентам знаний. В Средние века профессор, читавший лекцию, позиционировал себя и воспринимался школярами как авторитет, чьим мнением следовало руководствоваться при самостоятельном освоении материала. Разумеется, сам изучаемый материал был аккумулирован в книжных источниках, однако вольная трактовка текстов обычно не приветствовалась. Правила (принципы) их интерпретации исходили от авторитета, т.е. конкретной личности, обладающей общепризнанным статусом в университетских (а нередко и в церковных) кругах. При этом важно, что сам профессор в Средние века не воспринимался как источник знания. Его роль - это роль комментатора (интерпретатора), так сказать транслятора, а также помощника и живого участника действа, направленного на освоение книжной премудрости. Отсюда проистекает существенная черта средневековой системы обучения - личное, заинтересованное и вдохновляющее участие профессора, отображающего свой интеллектуальный багаж в умах и сердцах слушателей. Университетское образование без участия преподавателя-авторитета в Средние века было невозможно, да и немыслимо.

Тенденция авторитетности при построении лекционного курса в европейском университете усилилась и видоизменилась в эпоху Просвещения (кон. XVII - кон. XVIII в.), когда на смену концепции человека как образа и подобия Божьего (так, переосмысливая Библию, понимали человека в эпоху Возрождения, XIV-XVI вв.) пришла концепция человека как носителя Разума - высшей и конечной инстанции человеческого познания. Человек начал ощущать себя «Альфой и Омегой», тогда как прежде началом и концом всего сущего мыслился трансцендентный Бог. Вследствие перехода от возрожденческой модели человека к просветительскому пониманию, роль знаний, получаемых в процессе научного изыскания, была абсолютизирована, а преподаватель-исследователь превратился в авторитетного и надежного источника этих знаний. В XVIII-XIX вв. получение знаний в университете было нереально (или по крайней мере затруднительно) без непосредственного восприятия информации, исходящей от профессоров-исследователей. Возможно ли, скажем, в эпоху Канта и Гегеля представить себе студента, вовсе не посещающего лекции? И как жалко смотрится в среде профессионалов XIX столетия тот, кто экстерном получил диплом университета, пусть и «престижного»! Ведь этот самоучка не прошел «обряда приобщения-посвящения», за ним нет авторитетов, никто не может его отрекомендовать, он - отщепенец. Жизненные судьбы таких, порой блестяще одаренных умов разворачивались обычно за гранью профессии, очерченной дипломом. И такое положение вещей лишь укреплялось в ходе дальнейшего научно-технического прогресса, развернувшегося с конца XVIII до середины XX в. и будто бы подтверждавшего исключительное значение лекции в системе и гуманитарного, и технического образования. В XX столетии мы становимся свидетелями резкого увеличения объема лекционных часов в сетке университетского расписания (если в XIX в. еженедельный объем лекций редко превышал 8-10 часов, то через сто лет уже трудно представить расписание, в котором лекциям отводилось бы менее 16-20 часов). Однако именно XX в. принес довольно ощутимые разочарования в сфере лекционного обучения.

С середины XX столетия (т.е. с началом эпохи НТР), в университетской среде становятся очевидными и крайне болезненно переживаются следующие противоречия:

- степень авторитетности лектора в alma mater не гарантировала надежности и практической применимости тех знаний, которые от него исходили: человек, получивший высшее образование - даже в узкопрофессиональной сфере - приходя на конкретное рабочее место, был вынужден предпринимать существенную коррекцию полученных теоретических знаний, погружаясь в практическую реальность своей профессии;

- различные авторитетные лекторы, выступая по одному и тому же вопросу, давали разные трактовки (особенно заметным это противоречие оказалось для гуманитарной сферы), вследствие чего могло выясниться наличие множества научно-практических парадигм, концепций, подходов и т.д.;

- даже самый опытный, солидный и интересный лектор неизбежно сталкивался с проблемой невозможности удерживать сосредоточенное внимание студентов в течение длительного времени (обычно не более 20-30 минут, реже - дольше);

- возросшая лекционная активность университетов сопровождалась падением интереса студентов к самостоятельной работе, прежде всего, к чтению, а также к различным формам творческой активности в рамках преподаваемого для них курса;

- наконец - и это самое главное - многочисленные исследования подтвердили давнее предположение о том, что уровень усвоения материала слушателями на лекции - наиболее низкий, по сравнению с семинарско-практическими, тренинговыми, игровыми, творческими, агональными и пр. формами групповой работы, а также по сравнению с самостоятельной работой студентов (чтением, конспектированием, изложением, анализом, решением задач, выдвижением гипотез, сочинительством и т.д.).

Таким образом, западное университетское образование во 2-й половине XX в. напрямую столкнулось с кризисом лекционной формы работы со студентами и подачи учебного материала путем профессорского монолога. Изложенную выше совокупность тенденций, свидетельствующих о падении роли и значения лекции в системе западного университетского образования, мы предлагаем называть «лекционным кризисом», составляющим одну из важнейших проблем современной высшей школы. Эта проблема на сегодняшний день не может считаться решенной. В течение последних десятилетий преодоление лекционного кризиса проводилось в рамках трех основных путей-решений:

- повышением качества иллюстративного сопровождения лекций, т.е. через интенсификацию самого процесса подачи материала за счет активного внедрения разнообразных ТСО; этот процесс, продолжающийся и поныне, не отменяет, а скорее еще более настойчиво утверждает отношение к лекции как к форме передачи/получения информации (знаний); при этом очевидной становится тенденция снижения профессионального уровня самих лекторов; все чаще они превращаются в тьюторов-сопроводителей слайдового материала;

- повышением эффективности работы лекторов, т.е. через интенсификацию работы самого преподавателя в ходе лекционного занятия; речь здесь идет о применении разнообразных методических приемов, с помощью которых преподаватель пытается преодолеть главную трудность - удержать внимание студенческой аудитории; нередко это сопровождается снижением качества самого материала, подаваемого на лекции, поскольку преподаватель неизбежно - в угоду необходимости удерживать заинтересованное внимание слушателей - вынужден жертвовать «тонкостями и глубинами»;

- вытеснением лекции на обочину (а порой и за рамки) учебного процесса, или как минимум пренебрежением значимостью этой формы работы в вузовской подготовке; безусловно, такое решение нельзя считать официальным шагом вузовского руководства; речь идет о культивировании в студенческой среде (порой при попустительстве некоторых внеучебных вузовских структур) соответствующего отношения к лекции как к чему-то необязательному, обременительному, излишнему, и уж конечно - чему-то такому, что с успехом можно наверстать, посидев дома (в кафе, в метро и т.д.) за Интернетом (и это - несмотря на убедительные свидетельства об обратном: так, почти невозможно привести примеры успешного самостоятельного т.е. без посещения лекций, освоения курса древней истории, литературы или латинского языка, несмотря на все возможности современной информационной среды).

На сегодняшний день очевидно, что, во-первых, лекционный кризис не преодолен (ни одна из вышеперечисленных мер не создала адекватной альтернативы и не сняла проявлений лекционного кризиса), а во-вторых, практически утрачена вера в то, что кризис этот преодолим в принципе, ибо указанные негативные проявления с неизбежностью порождает сама лекционная форма обучения. В чем же видится решение?

На наш взгляд, порочность современного лекционного обучения заложена в устоявшемся отношении к преподавателю как к источнику информации (знаний). Сдвиг в этом направлении, как мы помним, произошел в эпоху Просвещения. Однако современная вузовская практика показала, что существуют гораздо более эффективные способы усвоения информации, нежели пассивное восприятие монолога профессора. Но в том-то все и дело, что высшее образование - не только и не столько получение академических знаний, сколько изменение личности («образа») студента, его взросление и обретения им таких качеств, которые в дальнейшем позволят преодолевать не только профессиональные, но и жизненные проблемы (что часто - не одно и то же). Поэтому лектор как реальный человек (не изображение!) может стать тем, кто вдохновляет своих слушателей на дальнейшие образовательные действия, зовет их за собой в мир нового, создает, исходя из своего личного опыта, образ успешной жизненной реальности и, наконец, вселяет в студентов дух исследования, поиска, творчества. Таким образом, основной целью лекции может стать вдохновение, или воодушевление, слушателей на дальнейшую работу, а смыслом лекции - призыв менять свое мировосприятие, свое отношение, свои установки. Бесспорно, реализация этой цели и раскрытие этого смысла невозможны без интеллектуально-академического экскурса в конкретный материал (тему), без глубинного проникновения в суть предмета, без демонстрации лектором навыков научно-творческой активности. Однако сводить лекцию лишь к последним трем вещам - все равно что понимать музыку как простое воспроизведение нот.

Мы утверждаем, что истоки лекционного кризиса лежат в постепенной утрате личностной ориентации преподавателя и студента в учебном процессе, в той содержательной подмене, которая маскируется необходимостью «дать обществу высококвалифицированного специалиста» (словно речь идет о новой разновидности машин, а не о живых людях). Поэтому преодоление рассмотренных негативных тенденций в лекционном процессе в значительной мере зависит от личности лектора. С одной стороны, имеют большое значение традиционные качества преподавателя, приобретаемые им в процессе профессионального становления, - научная подготовка, развитый интеллект, навыки публичного выступления, открытость и контактность, восприимчивость к технологическим новшествам и тенденциям современных ТСО. Но главное коренится все же не в этом. Исключительное значение в деле создания на лекции атмосферы подлинной заинтересованности и сотрудничества получают духовные качества - те, что обретаются человеком не столько благодаря профессиональной деятельности, сколько благодаря позитивной трансформации жизненного (экзистенциального) опыта, формируются в процессе здравого отношения к жизни как сфере актуализации творческой природы человека. Среди них: заинтересованность лектора в преподаваемом предмете (его увлеченность, любовь к предмету), искренность в выражении собственных взглядов, самостоятельность в суждениях и, наконец, его вера в то, что преподаваемый материал имеет исключительное значение для становления личности-профессионала и личности-человека.

Предлагаемое нами решение - отнюдь не наше собственное. И конечно же оно не ново. О том, что обучение - это общение, вдохновение и приобщение, человечество знает давно. Именно на этих основаниях зиждились обучающие парадигмы античности (вспомним хотя бы диалогический дух платоновской Академии, «прогулки» перипатетиков - последователей Аристотеля), Востока (модель «ученик-наставник» в китайской религиозно-философской традиции), Византии (духовное наставничество, часто выходившее за рамки сугубо мистических аспектов). Об этих основаниях прекрасно знали и в эпоху Средневековья, и в период Возрождения. В наши дни они, к сожалению, оставлены в пренебрежении, хотя и не забыты полностью: каждый, кто прошел более-менее ощутимый путь в науке, знает и ценит опыт личных встреч с научным руководителем, живых диалогов-обсуждений на конференциях, круглых столах и в кулуарах. Возможно, пришло время вспомнить об этом и широкой вузовской общественности - не теряя опоры в современности и ее возможностях, но и не забывая, кто мы есть, т.е. помня о своей личностной, а не механизированной сущности. Только в этом случае высшая школа может, обретя «второе дыхание», вновь стать «школой жизни», вместо того чтобы превращаться в обезличенную «кузницу кадров».

Прокудин В.Н.

Московский государственный технический университет имени Н.Э Баумана

ГУМАНИЗАЦИЯ ИННОВАЦИОННО-ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ
Сегодня образование, как область социальной деятельности, должно опережать в своем развитии другие формы активности людей, особенно их хозяйственную деятельность. Исключение должна составлять только наука, и, прежде всего, фундаментальная, которая постепенно перестраивает свой естественно-механистический подход, все больше включая в него гуманистические ценности.

Образование все больше приближается к потребностям реальной жизни. Это положительный момент. Развитая гуманитарная культура - условие выживания и совершенствования современной цивилизации. При этом отношения рыночного типа становятся стимулом образованности и культуры, так как становится востребованными квалифицированные работники в духовной и экономической сферах. Среди товаропроизводителей началась конкуренция, и вскоре она должна привести к росту спроса на квалифицированный интеллектуальный труд, с опытом деятельности в рыночных условиях. Рост спроса на квалифицированный труд повлечет за собой повышение его оплаты. Человек становится заинтересованным в постоянном повышении квалификации, получении современных знаний, за которое полагается достойное вознаграждение.

Переход к инновационной экономике требует новых качественных характеристик выпускника технического университета. Инженеру в настоящее время все больше приходится иметь дело и с системами «человек-природа», «человек-знак» и особенно «человек-человек», а это говорит о «целесообразности выделения в структуре инженерной деятельности самостоятельной педагогической, или воспитательной, функции.

Немало трудностей в нашей жизни обусловлено, прежде всего, низким уровнем гуманитарной подготовки начинающих предпринимателей. Хозяйственные руководители нередко реализуют свои способности на 30-70%, при этом, чем ниже их гуманитарная подготовка, тем ниже их деловой потенциал. Улучшение гуманитарной подготовки ведет к повышению производительности труда на промышленных предприятиях на 25-30%, а в отдельных случаях - на 40-60%.

Система инновационно - предпринимательского образования - это целенаправленное формирование определенных знаний, умений и методологической культуры, а также комплексная подготовка и воспитание специалистов в области техники и технологии к инновационной инженерной деятельности за счет соответствующего содержания, методов обучения и наукоемких образовательных технологий с использованием:

- мировых информационных ресурсов и баз знаний, с ориентацией на лучшие отечественные и зарубежные аналоги образовательных программ (бенчмаркинг);

- международной аккредитации образовательных программ, позволяющих обеспечить их конкурентоспособность на мировом рынке;

- предпринимательских идей в содержании курсов;

- проблемно ориентированного междисциплинарного подхода к изучению естественных и технических наук;

- активных методов, «контекстного обучения» и «обучения на основе опыта»;

- методов, основанных на изучении практики (case studies);

- проектно-организованных технологий обучения работе в команде над комплексным решением практических инженерных задач.

Специалист в сфере инновационной экономики - профессионал, способный комплексно сочетать исследовательскую, проектную и предпринимательскую деятельность, ориентированную на создание высокоэффективных производящих структур, стимулирующих рост и развитие различных сфер социальной деятельности.

Инновационно - предпринимательское образование необходимо как дополнение и противовес государственным образовательным структурам. Оно обнаруживает большую гибкость и подвижность в выборе тем, учебных планов, методов преподавания и самих преподавателей. Взаимодействие технического и инновационно - предпринимательского образования развертывается, прежде всего, в гуманитарной сфере, где меньше всего согласованности: традиционно гуманитарные кафедры и выпускающие - технических факультетов.

Большинство ученых согласно с тем, что современная концепция образования должна быть связана с его гуманизацией. Она должна исходить из того, что человек - саморазвивающаяся система и высшее образование должно помочь саморазвитию человека. Человек - открытая система и необходимо глубокое изучение его связей с социальным миром, воздействия на него достижений мировой и национальных культур. 
Гуманизация в техническом университете - это не просто увеличение числа дисциплин социально-гуманитарного профиля, а изменение внутренних ориентиров образования. Общество, в целом, не в состоянии успешно развиваться без учета ценностных ориентаций человека, это предполагает, что образование должно быть проблемным, основанным на партнерстве преподавателя и студента, превращающим учебный процесс в творчество.

Гуманитарная образованность - это не просто какой-то освоенный объем гуманитарных знаний, это навыки и приемы работы с этими знаниями, их производство и воспроизводство, систематические упражнения интеллекта в работе с этими знаниями.

Гуманитаризация образования должна помочь людям преодолеть чувство собственной незначительности, беспомощности и растерянности, столь свойственные человеку в современном обществе. 
Правомерность гуманитаризации технического образования подкрепляется, в общем и целом, тремя взаимосвязанными аргументами.
1.  Статус высшего учебного заведения заставляет заботиться о достаточно широком образовании, которое способствует не только профессиональной подготовке, но и наращиванию духовного потенциала личности. 
2.  Подготовка кадров, ориентированных на исследования и разработки, предполагает достаточно гармоничное развитие будущего специалиста, формирование не только аналитических (строго математически фундированное мышление), но и синтетических (продуктивное воображение) способностей. 
3.  Профессиональная деятельность инженера осуществляется в конкретном социальном (институциональном, рыночном, правовом, межличностном и т.д.) контексте, значимость которого в технологии этой деятельности неуклонно возрастает, в первую очередь - благодаря происходящему в наши дни переходу к инновационной экономике. 
Для гуманизации мышления студенчества ранее предлагались различные формы: включение философско-социальных вопросов в технические предметы, учет специфики вуза при преподавании общественных дисциплин, вплоть до создания программ «сквозной мировоззренческой подготовки». Как представляется, - опыт, в целом, оказался малоэффективным. Это произошло по ряду причин. Первая из них та, что подавляющее число обществоведов крайне слабо разбирается в технике и современной науке. С другой стороны, преподаватели технических кафедр, как правило, не готовы к квалифицированному философско-социальному анализу профессиональных проблем. Представляется необходимым сближать философские и технические курсы, ряд курсов следует делать синтетическими: с одной стороны - историко-философскими, с другой - техническими.

Сегодня в ряде вузов вводятся курсы, связанные с изучением определенных исторических этапов развития менеджмента и предпринимательства. Данный подход можно назвать культурно-просветительным. Однако, гуманитарное знание остается здесь чем-то внешним по отношению к студенту, интересным и красивым излишеством. Следует пробудить интерес к гуманитарному знанию, студент должен убедиться в его полезности, научиться подходить к своим профессиональным проблемам, преодолевая технократические стереотипы, что связано с учетом общекультурного контекста. Осознанно разобраться в стиле современного научно-технического мышления - одна из задач гуманизации технического образования.

В качестве варианта взаимодействия между инновационно - предпринимательским и гуманитарным циклом можно предложить привлекать к чтению специальных курсов, особенно связанных с историей и методологией науки, техники, менеджмента и основам предпринимательства преподавателей и сотрудников специальных кафедр. Как показывает практика, преподаватели, глубоко интересующиеся философскими и историческими проблемами, есть в любом вузе. Считаем, что необходимо на основе продуманных программ формировать у студентов единую картину мира, в которую в неразрывном единстве включены научное и социальное, техническое и гуманитарное, личностное и общественное. 
Если мастер-классы проводятся специалистом, имеющим большой жизненный, производственный и предпринимательский опыт по индивидуальной программе, тогда в аудиторию приходят студенты уже сориентированные на стиль и систему взглядов определенного человека. Возникает конкурентная среда, которая становится могучим стимулом работы и у преподавателей. История, теория культуры интересна студентам в контексте жизненных, созидательных и психологических проблем. Поэтому лучших результатов можно добиться, строя курс на стыке экономики, философии, естествознания, истории и психологии. В каждом вузе следует создавать для студентов и преподавателей комфортную гуманитарную среду.

Исследования показывают, что процесс гуманизации сознания как нового видения мира, в центре которого находится человек, практически только начинается. Представляется, что указанными выше социальными качествами в своей профессиональной деятельности будет руководствоваться не более 1/3 выпускников технических вузов. Студенты технических вузов весьма невысоко ценят умение владение современными методами управления (маркетингом, менеджментом и т.д.), что может быть объяснено причиной невостребованности знаний в условиях отставания научно-технического прогресса.

Провозгласив приоритет личности в жизнедеятельности современного общества, необходимо ясно осознать, что потенциально каждый студент должен иметь возможность раскрыться, найти себя и, в то же время, каждый ответственен за общество и его прогрессивное социально-экономическое развитие. Осуществить это возможно через систему инновационно -предпринимательского образования координирующего и объединяющего деятельность государственных, общественных учреждений и организаций, рыночных структур и различных фондов. Суть же творческой деятельности заключается в генерации и осуществлении новых и адаптации имеющихся идей, что и определяет динамику прогресса государства и общества. 
Именно в такой образовательной среде и творческой деятельности студент обретает высокий профессионализм, сознательность и ответственность. Для воспитания и развития этих качеств необходимы своевременная и эффективная профессиональная ориентация, система образования и созидательное творчество, создающие условия гармоничного развития для молодежи. 
Пронина А.В.

Российский химико-технологический университет им. Д.И.Менделеева

ПРЕПОДАВАНИЕ ПСИХОЛОГИЧЕСКИХ ДИСЦИПЛИН В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ

В учебную программу студентов РХТУ им. Д.И. Менделеева включены дисциплины «Психология и педагогика» и «Инженерная психология». Данные дисциплины направлены на повышение психологической культуры и развитие необходимых психологических навыков будущих специалистов.

Отметим, что психологическая культура включает в себя самопознание, познание другого человека, умение общаться и регулировать свое поведение. Чтобы применять на практике психологические знания, студентам необходимо изучить как теоретические знания, так и получить практические умения и навыки, включенные в предметы «Психология и педагогика» и «Инженерная психология».

Курс «Психологии и педагогики» включает в себя общее представление и понятие о науках психологии и педагогики. В процессе изучения данной дисциплины студенты учатся основным навыкам ориентации в исследовании личности, использовать специфические психологические навыки в профессиональной деятельности и личностном развитии.

Цель «Инженерной психологии» - сформировать у студентов понимание необходимости и смысла применения психологических знаний при проектировании и эксплуатации сложных технических систем. Область знаний, возникшая на стыке психологии, физиологии, медицины, антропологии, биологии и техники исследует взаимодействие человека с разнообразными техническими устройствами в процессе труда. Познакомить студентов с основами разработки методов оптимизации этого взаимодействия путем приспособления техники к психофизиологическим характеристикам человека.

Подача учебного материала строится с учетом дальнейшей профессиональной деятельности студентов. В преподавании данных дисциплин кроме чтения лекций, проведения семинаров, практических и контрольных работ, используются активные методы обучения: социально-психологические тренинги, деловые игры. А также для изучения психологических особенностей личности применяются психодиагностические методики.
При применении традиционных методов подачи материала включенность преподавателя и студентов в учебный процесс остается личностно-нейтральной, хотя и предполагает позитивный настрой на работу. К активным способам обучения относят методы коммуникативного обучения. Они являются практическим, наглядным дополнением к лекционному материалу и соответствуют теоретическим разделам учебной дисциплины.

На основе наблюдений за процессом усвоения материала студентами при использовании активных методов, можно сделать вывод о том, что студенты быстрее и легче овладевают знаниями и навыками изучаемой дисциплины, с интересом включаются в работу и научаются сопоставлять теоретические знания с практическим применением.

Применение данных методов способствуют возникновению более позитивного и продуктивного настроя и отношения к изучаемым дисциплинам. Педагог становится партнером по исследованию (особенно в процессе психологического тренинга). Наблюдается личностная включенность всех участников учебного процесса, взаимодействие со студентами, в котором происходит непосредственное усвоение опыта, а так же его осмысление студентами.

Активные методы обучения дают возможность студентам не только творчески усваивать базовые знания, но и овладевать этими знаниями сразу в контексте своей профессии. В процессе обучения посредством активных методов, студенты проигрывают различные жизненные ситуации, связанные:

- с познанием самого себя и своего внутреннего мира, анализом своего поведения и отношения к различным областям жизнедеятельности;

- с взаимоотношениями с окружающими;

- непосредственно со своей будущей профессией, подробно рассматривают процесс поступления на работу.

Таким образом, овладевая некоторыми навыками эффективного общения, грамотной «подачи себя» и разумного поведения в возможных затруднительных ситуациях, будущие специалисты учатся принимать самостоятельные решения в подобных случаях. 
Особое место при преподавании психологии в рамках активного обучения занимает игра (тренинговые упражнения). С точки зрения А.А. Вербицкого (члена-корреспондента РАО, профессора, доктора педагогических наук), игра выступает как условная практика (квазипрактика), где студенты приобретают профессиональный и социальный опыт, компенсируют разрыв теории и практики.

В своей работе со студентами мы используем такие ролевые игры как:

- «Взаимные самопрезентации», где студенты учатся эффективным навыкам общения, проникновения во внутренний мир другого человека, способности к рефлексии, взаимодействию с окружающими их людьми;

- «На собеседовании у работодателя», в ходе упражнения проигрывают ситуации, связанные с поступлением на работу, обговаривают «проблемные точки» в этой области, приобретают базовые, практические навыки прохождения профессионального собеседования и проведения собеседования, а также способы выхода из затруднительных ситуаций;

- «Взаимодействие с коллегами», когда проигрываются ситуации, касающиеся непосредственно их профессиональных обязанностей и многие другие.

А также применяются различные личностные диагностические методики, наглядные пособия, например, при изучении психических процессов, практические самостоятельные исследования. По словам самих студентов, наиболее важными и интересными являются полученные знания и навыки:

- по использованию некоторых специальных диагностических методик, которые позволяют оценить уровень и качественные особенности развития психических процессов, индивидуально-психологических характеристик человека, личности в целом;

- интерпретировать собственные психические состояния; 
- анализировать ситуации, базируясь на психологических знаниях;

- эффективного общения в профессиональной деятельности и пр..

Еще одним положительным моментом применения активных методов в преподавании психологических дисциплин студентам технических специальностей является повышение их интереса к гуманитарным курсам, развитие доверия и снятие стереотипных барьеров, свойственных многим представителям технической сферы наук, мешающих восприятию непрофилирующих предметов. Несмотря на преимущества использования активных методов в процессе обучения студентов, они не должны заменять традиционные формы обучения, а занять свое место в системе форм обучения.

Преподавая гуманитарные дисциплины в техническом вузе важно помнить, что для студентов данные дисциплины влияют на личностное развитие будущего специалиста, формируя его социальную позицию, нравственные основы, гражданскую позицию. Следовательно, необходимо использовать личностно-ориентированный подход в преподавании.

Таким образом, преподавание психологических дисциплин в техническом вузе имеет большое значения для формирования будущего специалиста как личности и профессионала.

Пронюшкина Т.Г.

Муромский институт Владимирского государственного университета

УСПЕШНОСТЬ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ БУДУЩИХ ИНЖЕНЕРОВ
 Анализ официальной статистической информации, различных опросов руководителей предприятий реального сектора экономики и населения по проблемам в сфере образования позволил выделить ряд болевых проблем, которые сказываются уже сегодня или скажутся на развитии экономики и бизнеса в перспективе:

- из-за негативной демографической ситуации в период до 2050 г. объем прироста трудовых ресурсов сократится примерно вдвое;

- особо актуальной проблемой предприятий в краткосрочной и среднесрочной перспективе станет обеспечение реального производства квалифицированными рабочими и специалистами, в силу их дефицита на рынке труда. По отдельным специальностям дефицит ощущается уже сегодня; 
- проведение реформы системы профессионального образования должно ориентироваться на повышение качества профессионального образования и обеспечение соответствия профессиональной структуры подготавливаемых рабочих и специалистов потребностям рынка труда;

- у государства отсутствует единая стратегия по подготовке кадров и осуществлению непрерывного образования, которая бы охватывала все формы и методы образования и обучения;

- государственная кадровая политика не носит стратегического, опережающего характера, не является единой для всей страны, не имеет прочных правовых основ осуществления деятельности, отличается декларативностью и страдает непоследовательностью;

- большой проблемой становится сертификация и специализация обучающихся и специалистов, отсутствие подобной единой системы создает значительные проблема при трудоустройстве как выпускников, так и людей, уже ведущих трудовую деятельность.

Решение всего комплекса проблем требует участия в их разрешении не только государственных органов власти, но и привлечения к их решению бизнес-сообщества и гражданского общества.

Структура учебных заведений профессионального образования за последние десять лет изменилась: наибольший вес по численности имеют высшие профессиональные учреждения, наименьший - учебные заведения начального профессионального образования.

Отношение к профессии, специальности во многом обуславливает реализацию человеческих возможностей. При этом многое зависит от самого человека, от его стремления к самоутверждению и самореализации с учетом индивидуальных способностей. Профессиональное самоопределение, а затем и профессиональная компетентность складываются из многих составляющих: качество индивидуального профессионального образования; способность, желание непрерывного самообразования и совершенствования; развитие самостоятельности, ответственности, волевой активности и работоспособности. Вот те компоненты, которые требуются на профессиональном уровне и могут быть отнесены к предметно образовательной области, к формированию и развитию конкурентоспособности будущего специалиста.
Самоутверждению в профессии способствуют особенности индивида, проявляющиеся во внутренней установке на реализацию индивидуальных физических и духовных сил. Успех в любой профессии, обеспечивающийся совокупностью различных способностей, поддерживается психологическими свойствами. Сюда мы относим такие черты характера как смелость, отзывчивость, ответственность, наблюдательность, инициативность, коммуникабельность, а также целеустремлённость, трудолюбие, дисциплинированность. Общество на современном этапе социально-экономического развития выдвигает задачу формирования и развития творческой, ответственной, конкурентоспособной личности специалиста.

Развитие конкурентоспособности успешно, на наш взгляд, протекает, если человек заинтересован в целенаправленной деятельности, активно способствует раскрытию своих потенциальных возможностей. Сложившиеся благоприятные условия создают предпосылки для его развития. Человек, функционируя как сложный организм, обладает большим многообразием способностей и возможностей, которые внутренне конкурируют между собой. Разворачивается борьба за желание той или иной потенциальной способности перейти в актуальную. Чтобы сделать правильный выбор путей развития, чрезвычайно важна для личности адекватная самооценка.

На сегодня меры государственной политики, направленные на возрождение материально-технической базы страны, должны, с одной стороны, обеспечить выход из финансово-экономического кризиса, повысить платежеспособность предприятий, создать условия для промышленного подъема. С другой стороны, государство должно активно поддержать те предприятия, отрасли, программы, которые смогут стать базой выпуска высокоэффективной продукции, конкурентоспособной на внутреннем и мировом рынках. В этой ситуации потенциал предпринимательства рассматривается нами в качестве основного фактора антикризисного развития промышленных предприятий и освоения ими новых способов производственно-финансовой деятельности, перевода инерционной в своей основе экономики в режим инновационного развития.

Роль предпринимательского подхода в управлении кризисными ситуациями заключается в разработке оперативных (защитных) и стратегических (наступательных) мероприятий. 
 Выявлены главные акмеологические условия и факторы продуктивного раскрытия предпринимательского потенциала личности: запрос общества на профессионализм предпринимателей, формирование благоприятных стартовых условий, направленность на самоактуализацию в предпринимательстве, компенсация психологических преград и ограничений, создания условий для ресурсной восполняемости потенциала.

Становится все более очевидным, что предпринимательство - это очень сложная сфера профессиональной деятельности, требующая от субъекта специальных способностей, знаний, умений, мотивации, особых личностно-профессиональных качеств, то есть того, что входит в структуру предпринимательского потенциала.

Результаты проведенной автором диагностики свидетельствуют о наличии двух позиций, характеризующих направленность развития у будущих инженеров интегрального качества конкурентоспособности: активно-созидательной (положительно-критической) и пассивно-созерцательной (субъектно-неадекватной).
Актуализация активно-созидательной позиции становится базовым компонентом развития у будущих инженеров качеств конкурентноспособности.
Необходимыми условиями, развивающими конкурентоспособность стали: проблемность, прогнозирование, креативность, системность, самоуправление и рефлексия. Критерии выбора данных условий продиктованы:
- проблемность - атрибут жизнедеятельности человека, характеризующий противоречивость, неопределенность, рискованность жизненных ситуаций;
- прогностичность способствует определению целей ближайшего потенциального развития и отдаленного будущего, моделированию качеств и свойств личности, которые будут в дальнейшем востребованы; 
- креативность рассматривается как созидательная способность личности, влекущая преобразование и самореализацию;
- профессиональными особенностями инженерной деятельности;

- самоуправление и рефлексия требует постоянного управления собой, ответственности и развития своей личности.
Успешность профессиональной деятельности будущих инженеров во многом зависит от их предпринимательского потенциала, который определяется субъективными факторами, среди которых центральное место принадлежит личностным особенностям индивида. Предпринимательский потенциал является интегративным образованием и имеет тесные связи с интеллектуальным, организаторским, управленческим, лидерским, творческим потенциалами.
Таким образом, предпринимательский потенциал включает системную структурную организацию, состоящую из следующих взаимосвязанных между собой подструктур: природно обусловленных (сила личности, активность, экстравертированность, гибкость, устойчивость); психических свойств (способности, высокий уровень психических функций, волевой потенциал, креативность); личностно-характерологических (целеустремленность, уверенность, склонность к риску и пр.); опыта (общий интеллектуальный потенциал, профессиональная компетентность, самоконтроль; умения и навыки); направленности (мотивация достижений, стремление к независимости, направленность на конкуренцию и пр.). Среди характеристик предпринимательского потенциала особая роль принадлежит специальным способностям, направленности на предпринимательскую деятельность и особым личностно-профессиональным качествам и конкурентоспособности личности.
Большинство составляющих предпринимательского потенциала обладают свойством значительной ресурсной восполняемости, что создает условия для его продуктивного раскрытия и развития.
Самооценка личного предпринимательского потенциала и возможности включения в предпринимательскую деятельность отличается нечеткостью, проявляющейся в завышении или занижении реальных возможностей (преувеличении роли природных свойств или возможности обучения).
Продуктивное раскрытие предпринимательского потенциала осуществляется поэтапно. Ведущими условиями и факторами продуктивного раскрытия являются: запрос общества на профессионализм предпринимателей, формирование благоприятных стартовых условий, направленность на самоактуализацию в предпринимательстве, компенсация психологических преград и ограничений, создание условий для ресурсной восполняемости потенциала.
Пурынычева Г.М. 
Марийский государственный технический университет

ПРОБЛЕМЫ ГУМАНИТАРНОЙ ПОДГОТОВКИ ИНЖЕНЕРНЫХ КАДРОВ

Тема конференции и возможность обсудить актуальные научно-методические проблемы гуманитарного образования в техническом вузе представляются своевременными для данной социокультурной ситуации. Это интересно и важно, потому что идет модернизация образования в России, поиск путей усовершенствования системы высшего профессионального образования, повышения его качества.

Технологические вызовы начала XXI века, появление качественно новых продуктов и услуг требуют высокообразованных специалистов, инженеров, способных интегрировать традиционные производственные и информационные технологии. Компетентностный подход к образованию претендует на роль концептуальной основы образовательной политики. Жизнь требует усиления практической ориентированности образования. Современному обществу нужны конкурентоспособные, творческие, адаптивные личности, имеющие высокий профессиональный и общекультурный уровень, мотивированные к самообразованию в течение всей жизни.

На успешность в профессиональной деятельности и общении влияет сама культура специалиста. Инженер XXI в. должен обладать качествами, детерминированными культурным опытом - интерес к культуре, патриотизм, толерантность, богатый внутренний мир, духовно-нравственный ценности, эстетический вкус.

Хорошее знание гуманитарных наук этому служит. Создание в техническом вузе гуманитарной среды - это важное условие повышения качества подготовки специалистов. Гуманитарная образовательная среда - это совокупность условий, при которых осваиваются гуманитарные идеи, накопленные поколениями. Гуманитарная среда - это сочетание учебного процесса по гуманитарным наукам (конкретное знание) и вспомогательные средства: культурные, научные и массовые воспитательные мероприятия. В образовательном процессе в техническом вузе внедряются сейчас гуманитарные технологии: это обучение в сотрудничестве, разноуровневое обучение, метод проектов, проблематизации, игровое проектирование и др. Можно предложить модель конкурентоспособного специалиста, который включает мировоззренческий, профессиональный, личностный, социальный блок и блок творческих качеств личности.

Гуманитаризация - это процесс становление личности через культуру на основе своей национальной идентичности.

Падение престижа инженерной профессии, большое число технических вузов, огромные планы приема, когда студентами становятся практически все абитуриенты, подавшие заявления, низкий уровень школьной подготовки, и самое главное - нарастающая бездуховность российского социума, выпадение из традиционной культуры огромных пластов, потоки новой информации, деформирующей привычные системы ценностей и стереотипы поведения - факторы, которые необходимо учитывать в организации гуманитарного сопровождения подготовки инженерных кадров. Многие молодые люди почти ничего не читают, привычки к самообразованию у них нет, низок интерес к гуманитарным наукам, ведь «они пришли в технический вуз». В то же время социологические опросы свидетельствуют об отсутствии устойчивого интереса и к инженерным наукам (по меньшей мере 65-75% студентов так отвечают). Редко кто из студентов «хочет стать инженером» и мотивированно для этого пришел в вуз. Вузы в большой степени сейчас выполняют социальные функции. И в этих условиях мы должны готовить инженерные кадры для трансформирующейся России, помогать студенческой молодежи формировать систему ценностей, жизненные планы, искать свое место в мире. Гуманитарные кафедры технический вузов переходят на ГОСы третьего поколения, отвечающие задачам многоуровневой системы подготовки специалистов, достижения нового качества гуманитарного образования. Процесс - это сложный и противоречивый процесс, так как отраслевые УМО по-разному представляют роль социально-гуманитарных наук в подготовке инженерных кадров, да и сами гуманитарии продолжают дискутировать по вопросам компетентностного подхода и путей его реализации. Методологические установки и решения в прикладных разработках профессиональных компетенций еще не утвердились в общественном мнении коллективов вузов.

Философский подход акцентирует внимание на месте компетенций в структуре личности, их роли в приобретении опыта жизнедеятельности, на степени приобщения к мировой культуре. Мы призваны готовить специалистов определенного социально-профессионального статуса с рефлексией меры соответствия их понимания, знаний, умений реальному уровню сложности выполняемых ими задач и решаемых проблем.

Гуманитарии в состоянии обеспечить подготовку инженеров к жизни в меняющейся природной и социальной среде, сформировать адаптационно-цивилизационные навыки через сумму знаний об окружающем мире, дать систему ценностей и ориентаций, обеспечивающую устойчивость личности, сохранение человеческого достоинства, условия для самореализации. На лекциях и семинарских занятиях по социально-гуманитарным предметам закладываются коммуникативные компетенции, обеспечивающие процессы общения, соблюдение культурных норм речевого поведения, благоприятную эмоциональную атмосферу для развития контакта. От гуманитарной подготовки во многом зависит способность человека создавать новые смыслы информации в процессе непрерывного личностного развития, принимать профессиональные решения, возникающие в конкретных ситуациях.

В Марийском государственном техническом университете с 1991 г. успешно работает Центр гуманитарного образования, осуществляя образовательную деятельность по подготовке инженерных кадров, работаем с бакалаврами, магистрами, аспирантами. (Наш вуз уже 7 лет работает в системе многоуровневой подготовки специалистов.) В составе ЦГО - кафедры философии, экономической теории, иностранных языков, физической культуры, кабинеты, лаборатории. Центр организует свою деятельность в соответствии с требованиями образовательных стандартов; есть ученый совет ЦГО, который координирует учебно-методическую и исследовательскую деятельность, всю работу подразделений. Требования гуманитаризации технического образования - основные в нашей деятельности.

На путях развития техногенной цивилизации масса проблем порожденных технократическим мышлением, которое характеризуется признанием примата средства над целью, частной цели над смыслом и общечеловеческими интересами, символа над бытием и реальностями современного мира, техники (и психотехники) над человеком и его ценностями. Технократическое мышление лишено нравственности, совести, человеческих переживаний. Это Рассудок, которому чужды Разум и мудрость.

Современная эпоха требует поворота к человеку, к духовным основам бытия, преодоления технократизма и социологизма. Развитие системы образования является продуктивным путем для создания того ресурса человеческих качеств, который обеспечит оптимистическую перспективу человечества.

Повышение качества образование, более полная реализация творческих способностей человека, ориентация на перспективу, а не на сиюминутные интересы, радикальное обновление специальностей подготовки, непрерывная и постоянная, разноуровненвая система образования должны стать реальностью нашего времени.

Интеллектуально-гуманитарный ресурс наших преподавателей можно оценить как «довольно скромный»: последние 15 лет формируем штаты из выпускников местных вузов, своей аспирантуры. Конечно, «урокодатели», использующие новые образовательные технологии, из них выходят неплохие. Но не вкладывая в их стажировки, повышение квалификации в столичных вузах средств, мы не получим больших ученых, способных воспитать творческую молодежь.

Снижение общекультурной компоненты в техническом образовании надо всячески компенсировать духовно-нравственным воспитанием. Проводим много мероприятий разного рода - массовые выходы в театры, кино, на выставки; работают клубы по интересам (в методиках индивидуализированной траектории развития личности), спортивные секции; поисковое и экологическое движение. Благо, что модель образовательно-воспитательного процесса, утвердившаяся в нашем вузе, нам это позволяет делать. И.А. Ильин писал: «Оторванное от воспитания образование портит человека, поскольку дает ему такие жизненные выгоды и технические умения, которыми «он бездуховный начинает злоупотреблять».
По нашему мнению основные воспитательные задачи должны решаться в образовательном процессе, они вплетены друг в друга.

Новое качество философского образования с учетом компетентносного подхода, для бакалавриата и магистратуры требует технологизировать процесс трансляции философских знаний с учетом требований времени. Среда (социум) характеризуется многовариантностью и неопределенностью, и в истории философии существует огромный материал для поиска способов решения фундаментальных проблем человечества. Социальная философия, органично представляя проблемы общества, человека, культуры, дает информацию о ценностных смыслах человеческой деятельности.

На уровне подготовки элитных специалистов (магистратура) преподавание философии ориентировано на развитие в мышлении системной связи философской и научно-технических стратегий деятельности.

Из вузовского федерального курса практически учили социально-политические и нравственные проблемы. Однако, в структуре регионально компоненты следует их сохранить в актуализированных вариантах, например, мы читаем курсы «Профессиональная ценности», «Инженерная этика». Есть огромные трудности в использовании информационных технологий в гуманитарном, в т.ч. философском образовании, т.к. адекватно воспроизвести философский материал в его смыслах и значениях, в мировоззренческих ориентациях проблематично. Конечно, этому мешают стереотипы восприятия визуальной информации, которые препятствуют включению рефлексивных механизмов мышления. Здесь важны не столько технологии, сколько современные методологические средства и методики. Это многосторонний диалог (в т.ч. в режиме on line) проектная деятельность студентов, где соединяется мотивация обучения и определенный способ организации материала. И очень важна согласованность (единство) всего гуманитарного цикла. Этим целям могут послужить междисциплинарные (межпредметные) курсы. Мы их читаем совместно с преподавателями выпускающих кафедр: «История искусств и архитектуры», «Экология человека», «Культура управления», «Философия техники и естествознания», «Философские проблемы информационной безопасности», «Культура бизнеса» и др.

Конечно, наша современная жизнь требует здорового практицизма, но нельзя уничтожить главное достоинство отечественной высшей школы - фундаментальность. Это всегда была опора на достижения мировой науки, культуры и на моральные ценности.

Представляется, что внедряемая сейчас система менеджмента качества является крайне формальной, не отражает реального положения дел. Она эклектична и мало жизнеспособна. Применяемые измерительные материалы дают количественные характеристики, но никак не качественные. Нужна гибкость критериев учитывающих специфику учебных дисциплин, особенно гуманитарных, вариативность, независимая система оценки образовательных достижений, регулярная надежная информированность о реальном состоянии дел в вузе и в стране в целом.

Пусько В.С. 
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
НЕКОТОРЫЕ АСПЕКТЫ СОВРЕМЕННОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ

ПРАКТИКИ

Задача высшей школы не только подготовить по определенной специальности каждого своего выпускника, но постараться раскрыть его индивидуальные способности, воспитать как личность, которая готова к активной жизни в современном мире. Это особенно важно, когда мир ведет речь о переходе к постцивилизации, ноосверной, антропогенной цивилизации, которые характеризуются как некий слом в развитии человечества.

Сложившаяся в современных условиях ситуация, которая определяется как значительная неустойчивость экономической, социальной, политической, идеологической обстановки в стране и в мире к сожалению привела к дискредитации многих традиционных, нравственных ориентиров, которые вызывают массовый социальный и психологический стресс, а это сказывается как на общем духовном и физическом здоровье населения страны, так и обусловливает безразличие, пассивность, нигилизм большой части граждан к происходящим в стране событиям.

Современная молодежь, не имеющая достаточного опыта оценивать изменения социально-культурной среды, не совсем понимает в каких условиях она живет, какие требования к ней предъявляет новая ситуация, и каково же ее место в исключительно сложном социально-созидательном процессе современного прогресса. Чуждая не только сформированному за десятки лет менталитету народа, но и несколько привержена к потребительству, современная молодежь не всегда соответствовала и не соответствует сегодня тем установкам, которые предъявляет ей социальная практика. К нам постоянно приходили и приходят молодые люди, которые воспитывались в строго определенной ситуации: семья, группа в детском садике, начальные классы в школе, учеба в старших классах, взросление при попытке определиться после окончания школы¸ наконец первый курс университета, когда молодой человек попадает совсем в другую обстановку, новые условия, новые «неизвестные», и абсолютно, новые требования к своему имиджу.

Сегодня молодой человек находится в социальном пространстве, в котором на его сознание буквально давит хаотичный поток информации, идущей от родителей, сверстников, учителей, сокурсников, телевизора, а в последнее время всемирной паутины - Интернета, который открыл границы нового социокультурного пространства. Все мы наяву ощущаем зачастую отрицательное воздействие массмедиа на молодежь. Идущая оттуда информация не всегда имеет структурно-содержательную логическую связь, подается бессистемно, бисерно, ломано, что абсолютно не вписывается в процесс разумного формирования личности, достойной своего времени и своего социального статуса. А это приводит к социальной аномии, т.е. разрушению одной ценностно-нормативной системы при несформированной другой.

 Мозаика факторов воздействующих на современную молодежь приводит к тому, что молодые люди создают или вступают в разнообразные неформальные объединения, которые способствуют их самовыражению, эпотажу, некоему вызову и демонстрации неадекватного отношения к миру. Как ни странно, некоторые из них принимают контркультурную, асоциальную и иногда антисоциальную направленность. Все мы сегодня являемся свидетелями таких молодежных движений как сатанисты, панки, металлисты и другие, ценности которых сводятся к провоцированию хаоса, анархии, вандализма, допинга, капризности, рафинированного инфантилизма. Совершенно очевидно, что и высшая школа получает в состав своих студентов представителей подобных движений.

Вместе с тем нельзя не отметить и факт достаточно большого количества одаренных молодых людей, с развитым мышлением, юношей и девушек, которые проявляют значительный интерес к учебе, четко определили для себя цель - получение фундаментальных знаний. Именно у таких студентов на первый план выдвигаются интеллектуальные, ценностные и волевые ориентации. Для них непреложной остается истина, что только целостная, стоящая на фундаменте культуры и науки система знаний, дает возможность свободы мысли, превращает «человека толпы» в личность.

Именно поэтому, если в ХХ веке на первом месте стояла задача объяснения и понимания фактического материала, накопленного всем предшествующим познавательным опытом, то сегодня основной проблемой стал поиск новых способов познавательной деятельности. Развивать познавательные способности студентов, умение самостоятельно получать необходимые знания и превращать их в инструмент профессиональной деятельности, самостоятельно решать проблемы, логически и критически оценивать социальную ситуацию и принимать разумные решения по ее разрешению - важнейшая задача учебного заведения профессионального образования.

И здесь видится особая ответственность социально-гуманитарной науки, которая призвана вести поиск новых принципов организации учебно-воспитательного процесса в вузе, форм подачи знаний, ориентируясь на развитие у студентов способностей мыслить. Совершенно очевидно, что в современных условиях значительно расширились функции социально-гуманитарной науки. Среди них выделяют: теоретико-познавательную, практико-ориентирующую, проектно-прогностическую, управленческую, образовательную и идейно-воспитательную. Предметно по этому поводу высказался в свое время Ф.Ницше. Школа, отмечал он, не имеет более важной задачи, как обучить строгому мышлению, осторожности в суждениях и последовательности в умозаключениях. А у высшей школы эта задача значительно возрастает. 
Проводимая конференция и задумывалась как некий мозговой штурм по выявлению новых возможностей и резервов по перестройке учебного процесса, по поиску более совершенных индивидуальных и коллективных форм обучения студентов, по разработке учебников и учебно-методических пособий на базе новейших информационных технологий. Здесь крайне важно определить возможности сочетания существующего информационного прессинга и организованной системы образования, научить юношей и девушек правилам избирательного отношения к информации, умения ее селектировать в процессе самостоятельной работы по приобретению знаний.

Сегодня на лекции и на семинарские занятия много студентов приходит с персональными компьютерами. Это вполне соответствует той эпохе, в которую мы живем. На первый взгляд такая электронная «вооруженность» студента должна облегчить усвоение подаваемого им учебного материала. На практике все несколько усложняется. А начинается все с поиска источников питания, к которым можно подключить имеющуюся технику. К сожалению ни одна аудитория, кроме специализированных, не оснащена достаточным количеством розеток для нормальной работы всей техники. Вот и сидят студенты фактически без дела, ибо других средств для записи текста лекции (тетрадь, ручка) как правило, с собой нет.

Нельзя только однозначно оценивать и использование компьютера на занятии. А дело в том, что все или почти все внимание студента сосредоточено на работе с клавиатурой. Он слышит речь преподавателя и старается в предлагаемом темпе внести ее в память компьютера, а не размышляет вместе с педагогом над сутью и содержанием подаваемого материала. Это очень легко проверяется простейшим тестом. Стоит только поставить перед аудиторией один вопрос о сути лекционного материала, как студенты начинают искать их в компьютере, ибо в своей памяти фактически ничего не отложилось, мыслительный процесс, если можно так сказать, полностью «затехнизирован».

Конечно, имея в компьютере материал по тому или иному предмету студенту проще заниматься самостоятельно. Но ведь также можно углублять свои знания и по учебнику, учебному пособию, конспекту лекций, и не быть постоянно зависимым от источника питания, удобного места для работы с техникой и т.д. Видимо, здесь надо разумно и рационально использовать и тексты лекций, и учебно-методическую литературу, и имеющиеся наработки по компьютеризации ученого материала, т.е. развивать познавательную самостоятельность студентов, «учить их учиться» и превращать полученные знания в инструмент профессиональной деятельности.

Беспокоит сегодня педагогическую общественность, и руководство многих вузов разделение дисциплин социально-гуманитарного цикла на обязательные (история, философия, иностранный язык) и изучаемые студентами по выбору. Вопрос в том, а кто же выбирает, какие дисциплины еще важно изучать будущему бакалавру, специалисту, магистру? Студент первого и второго курса слабо ориентируется, а точнее совсем не ориентируется, что ему пригодится в будущем в жизни. А кафедры вузов все делают для того, чтобы как можно больше часов получить для своей дисциплины. Вот и находятся в растерянности Ученые советы при формировании полного цикла учебно-воспитательного процесса в вузе. А в результате исчезают из сетки изучаемых предметов социология, политология, культурология. Но ведь как можно выпускать в свет специалиста, который не имеет определенных знаний в области этих наук. Складывается впечатление, что будущие инженеры будут «общаться» только с гайками, болтами, шестеренками, резисторами, транзисторами, конденсаторами, а не жить среди людей с их менталитетом, интересами, культурой, со своей гражданской позицией, в том числе и политической, ведь источником власти по Конституции РФ является народ, а значит каждый из нас участвует в формировании органов власти через свое человеческое, личностное измерение политики.

Гражданское самоопределение каждого человека, а молодежи особенно, тем более в переходную, кризисную эпоху, может быть важнее знания некоторых формул, которые можно спокойно найти в соответствующем справочнике. А как себя вести в обществе, когда значительная часть его ограблена, обманута, живет за чертой бедности, и что тебя ждет после получения диплома? Ответ на эти вопросы - посложнее любой математической задачи. Осознание этого факта может гарантировать от слепого благодушия тех, кто сегодня отрицает необходимость и важность изучения дисциплин социально-гуманитарного цикла в вузах страны. Нет сомнения, что такие институты, университеты не только не имеют будущего, но и в ближайшее время могут оказаться за бортом мировой педагогической практики, ведь по той же болонской концепции образования блоку социально-гуманитарных дисциплин отводится значительное место в подготовке профессионалов любого уровня - и бакалавра, и специалиста, и магистра.

В последнее десятилетие как никогда ранее взоры наших руководителей в сфере образования обращены на запад, на Европу. Выделяя на изучение дисциплин социально-гуманитарного цикла значительное учебное время, руководство этих стран понимает, что молодого человека надо готовить к будущей жизни в сложном современном обществе и здесь никак нельзя ориентироваться на простую политграмотность, на искаженную зачастую информацию СМИ, на обыденное сознание. Система образования исходит из того, что энергетика технического, технологического, компьютерного, информационного прорыва не изьяла у человека социальность, духовность, но может их существенно приглушить, если в ушах молодежи постоянно звучит поп- или рокмузыка, а на экранах компъютеров сплошные стрелялки, страшилки и вакханалия развлечений, записанных на миллионах дисков. Может быть поэтому западная молодежь более прагматична, социально активна, что уповает не только на технический прогресс, а тонко чувствует социальную ситуацию. Примером тому может служить возмущение французской молодежи на решение руководства страны повысить пенсионный возраст на два года. Конечно, нельзя оправдывать факты хулиганского, вандального поведениях некоторых молодых людей. Но ведь толерантности и культуре действий тоже должны учить в вузе, воспитывать студентов.

 Иногда слепое заимствование чужого опыта, простое примыкание к европейской модели может привести к утрате своей исторической судьбы, своей культуры и традиций. А ведь Россия не только европейская страна, наши связи все больше расширяются на восток, и элементы восточной культуры, так или иначе, вплетены в быт, в культуру, в менталитет нашего народа. Надо бы более внимательно посмотреть на опыт Японии, Китая. С несовершенной системой образования и подготовки специалистов наверное не вышли бы они в разряд успешных стран мира.

Сочетание своих передовых (по некоторым позициям лучших в мире) традиций образовательной практики с опытом развитых стран мира поможет нам всем найти ту «золотую середину» в совершенствовании подготовки профессиональных кадров для всех сфер социальной жизни.

Результативность развития и деятельности личности зависит не только от объективной потребности общества в реализации тех или иных качеств, но и от уровня условий, способствующих саморазвитию человека, от действенности социального механизма, обеспечивающего определенную степень востребованности знаний, профессиональной подготовки, социального опыта. Такой механизм отлажен всей предшествующей практикой образовательного процесса в нашей стране. Надо ли его совершенствовать? Конечно необходимо. Но только не разрушать до основания. А такие попытки, к сожалению, имеются. И здесь на первое место должен быть поставлен принцип объективности, который является важнейшим и решающим теоретическим и методологическим баръером на пути преодоления субъективизма и недальновидности в разработке и реализации современной образовательной политики государства.

Радугина И.В.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

К ВОПРОСУ О ПРЕПОДАВАНИИ РУССКОГО ЯЗЫКА

УЧАЩИМСЯ ИЗ СТРАН СНГ

«Сначала было Слово, и Слово было Бог…». Проще говоря, Слово - это Всё. Как никто понимаешь всю глубину этой истины, когда непосредственно работаешь с этим словом, несёшь его, как свет, другим. Слово - это мостик между берегами непонимания, это сила, способная поднять до «сияющих вершин» и низвергнуть на самое дно хаоса. И как никто понимаешь это, когда работаешь с аудиторией, для которой русское слово, русский язык не являются родными. И в этой аудитории есть особый островок - учащиеся из стран СНГ. Уже не совсем родные, но ещё совсем не чужие. Ещё в советские времена в МГТУ сложилась особая методика работы с учащимися, закончившими национальные школы. Но тогда нас многое связывало - общая история, взаимодействие культур и традиций. Мы были соседями, а не случайными попутчиками. Все знали имена Пушкина, Ломоносова, Шевченко, Руставели, Улугбека, Менделеева. Школьная программа, общая для всех, роднила нас. И не мешала сохранять национальное своеобразие. Сейчас всё не так. Во многих бывших наших республиках курс средней школы сокращён до 7-8 лет обучения. И страдают не только гуманитарные дисциплины, но и базовые естественные науки - математика, физика, химия.

Наш Университет - Высшая техническая школа. И учиться ребята из СНГ здесь будут по российским стандартам. И - на русском языке. Поэтому задачи преподавателей русского языка на подготовительном отделении и на младших курсах Университета весьма многообразны, разносторонни и ответственны. И сознание этой ответственности диктует определённые подходы к формированию учебных программ для разных уровней компетенции.

Наш курс является основным компонентом комплекса гуманитарных дисциплин, преподаваемых в МГТУ им. Н.Э. Баумана, с которыми (возможно впервые) столкнутся студенты из стран СНГ.

Языковой материал первого этапа рассчитан преимущественно на овладение студентами фонетическо-орфоэпическими и интонационными нормами русского языка, на преодоление в процессе его усвоения фонетических и интонационных ошибок в речи.

Обучение звуковой системе русского языка представлено в упражнениях на произношение звуков:

а) в слове;

б) в синтаксической конструкции (в предложении и словосочетании);

в) в связном тексте (при чтении);

г) в диалогической и монологической речи.

Грамматический материал второго этапа призван помочь студентам в выработке навыков и умений употребления в речи системно организованных грамматических средств, необходимых для построения простого распространённого двусоставного предложения с глагольным сказуемым, в овладении соответствующими нормами грамматического строя русского языка, в развитии и совершенствовании связной речи.

Отбор грамматического материала, включённого в данный курс, мотивирован определёнными трудностями его усвоения студентами, закончившими национальные школы, а также распространённостью тех или иных явлений в языке, их продуктивностью.

Коммуникативная направленность обучения обеспечивается комплексным представлением лексико-грамматического материала сначала на синтаксической, функционально-смысловой, а затем и на ситуативно-тематической основе.

В соответствии с этим на каждом занятии раскрываются:

а) тема грамматического материала, включающего теоретические сведения по грамматике, упражнения для их усвоения, а также упражнения для развития и совершенствования грамматической стороны связной речи на основе учебного текста;

б) речевая тема, представленная связными текстами (содержащими соответствующий лексико-грамматический материал) и специальными коммуникативно-речевыми заданиями, на основе которых развиваются и совершенствуются навыки и умения основных видов тематически, ситуативно и профессионально обусловленной речевой деятельности студентов.

Тексты сопровождаются комментариями и заданиями на повторение изученных лексических и грамматических единиц, а также на их использование в разных ситуациях.

Система упражнений, направленных на усвоение лексико-грамматического материала, включает упражнения на творческое наблюдение, конструирование, употребление, предполагающее включение изучаемого грамматического материала в самостоятельные высказывания по той или иной проблеме, ситуации, микротеме, теме.

Тексты курса, относящиеся к различным стилям речи, способствуют гуманизации обучения, воспитанию интереса и любви к выбранной профессии и т.п. В них затрагиваются проблемы науки, экологии, воспитания, образования, истории, искусства и т.д. Тематика и содержание связных текстов соотносится с такими речевыми темами, как «Русский язык среди других языков мира», «Путь к знаниям», «О книгах и чтении», «Воспитание характера», «Культура. Искусство», «Моя будущая профессия», «Компьютеры: их настоящее и будущее» и др.

Задания к текстам даны в такой последовательности:

а) лексические (усвоение слов: значение, состав, синонимы, антонимы, многозначность слова; усвоение словосочетаний и фразеологических оборотов: значение, употребление);

б) грамматические и стилистические (усвоение морфологических, а также стилистических норм языка);

в) репродуктивные (формирование навыков связной речи по теме текста);

г) продуктивные (развитие умений самостоятельно высказываться в устной и письменной форме, мотивировать речемыслительную деятельность).

Контрольные вопросы относятся ко всему материалу тематических разделов. Их цель - проверить знание изученного языкового материала, закрепить навыки и умения, использовать этот материал в конкретной речевой ситуации, подготовить студентов к свободному высказыванию в тематических беседах, к изложению, докладу и т.п.

Удовлетворены ли мы результатами своей работы? Как правило, многое нам удаётся. Хотя преодолевать приходится не только элементарную неграмотность, но и невежество во всех областях - наших учеников часто отличает дремучее незнание географии, истории (даже собственных стран), литературы, не говоря уже об истории науки и культуры. На помощь приходят занятия по страноведению, несколько компенсирующие создавшееся положение. И хотя часов на них отпущено маловато, включены эти занятия именно в программу русского языка! А это - снова Слово! Поэт сказал: «Нам не дано предугадать, как слово наше отзовётся…». Может быть, в этом-то и содержится стимул для наших дальнейших усилий? Для нашего творчества? 
Раскатова Е.М.

Ивановский государственный химико-технологический университет

СОВРЕМЕННЫЕ ПРАКТИКИ ИСТОРИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ КАК ФАКТОР ФОРМИРОВАНИЯ ГРАЖДАНСКОЙ ИДЕНТИЧНОСТИ МОЛОДЕЖИ

ФГОС третьего поколения основным принципом образования считает его предметно-деятельностную направленность, выраженную в определенном для каждой специальности наборе компетенций. В формировании этих компетенций значительную роль должны играть различные гуманитарные дисциплины, так как фундаментальный характер общеинженерной подготовки (на всех образовательных уровнях) подразумевает, помимо овладения основами коммуникации на иностранных языках, наличие у выпускника таких качеств как патриотизм, гражданственность, социальная ответственность, способность к социальному прогнозированию, межкультурному взаимодействию, творческому саморазвитию и д.т.

Руководители образовательных программ, как правило, высоко оценивают значение фундаментальной составляющей для подготовки студентов, но при этом сама фундаментальность высшего профессионального образования трактуется главным образом как энциклопедизм и высокая теоретичность знания, приобретаемого выпускниками. Фундаментальная подготовка нередко противопоставляется общепрофессиональной специализированной подготовке и, по умолчанию, выносится за ее пределы.

В то же время, одной из актуальных проблем, характеризующих современное состояние отечественной высшей школы, является проблема профессиональной реализации выпускников. Причина в недостаточной профессиональной самоидентификации будущих специалистов, в слабо выраженных корпоративных установках, определяющих ценностные приоритеты при выборе вида деятельности. В то же время мы можем свидетельствовать, что именно особое «корпоративное мировоззрение» предыдущих поколений специалистов во многом было причиной подъема отечественной промышленности и науки. На наш взгляд, такая ситуация отчасти обусловлена недооценкой прагматического потенциала дисциплин гуманитарного блока, слабым пониманием связи их содержания со спецификой профессиональной подготовки, формированием инструментальных или специальных компетенций. Эта ситуация, на наш взгляд, не способствует органичному вхождению России в европейское образовательное пространство, где профессиональный статус каждой изучаемой дисциплины абсолютно прозрачен,

Формирование корпоративного сознания у студентов профессионального вуза всегда было одной из воспитательных задач высшей школы. Традиционные методы такого воспитания присутствуют и сегодня: символика, атрибутика, характерные мероприятия, мемориальные доски, музейные экспозиции, освещающие историю вузов и т.д. Но, очевидно, они недостаточны для современных поколений студентов, многим представляются архаичными, механистическими, не оказывают желаемого воздействия на обучающееся большинство. Необходимо находить новые формы: более мобильные, адекватные подвижному сознанию современной молодежи, способные затронуть тот пласт эмоций, который является наиболее актуальным для поколения.

Нам кажется, что современная гуманитарная наука дает достаточные основания для конструктивного решения обозначенной проблемы - поворот исторической науки к конкретному человеку, к частной, повседневной истории позволяет выработать современную стратегию «обновления истории» вуза, объектом изучения которой будет не привычно обезличенная «героическая реальность», а историческая повседневность: общежитие, стройотряд, досуг, неофициальная культура, неформальная наука, студенческая мода разных эпох и др., несомненно, более интересная современным студентам.

В связи с вышесказанным предложен проект изучения повседневной истории ИГХТУ в XX веке - создание фото, аудио и видеоархивов, «устной истории» вуза, музеефикация предметов материальной культуры из личных коллекций и др. Результатом выполнения проекта должно стать создание выставок и обновление экспозиции музея ИГХТУ, формирование модели интерактивного музея. Особенностью проекта является то, что исследование планируется проводить силами студенческого актива - студентов гуманитарных специальностей и младшего (учащегося) поколения «вузовских династий» (выпускников, работающих по специальности, преподавателей, закончивших этот же вуз). Заинтересованность, обусловленная личным участием и чувством причастности к истории вуза, создаст позитивную базу, необходимую для восприятия корпоративных ценностей, в первую очередь, исполнителями проекта, которые, в свою очередь, будут способны эффективно транслировать их в студенческую массу. Корпоративное мировоззрение, суть которого - гордость причастностью к профессиональному сообществу, должно стать продуктом личного переживания студента, осознания им своей роли и места в актуальной истории вуза.

Сегодня вузам возвращаются к выполнению важнейшей воспитательной функции - формировать гражданина России. Решить в настоящее время эту задачу чрезвычайно сложно, а без гуманитарного образования, принципиально изменившегося в последние годы - не представляется возможным. Дореволюцинная высшая школа сознательно готовила элиту, которая, несмотря на свою прогосударственность, обладала значительным духовно-интеллектуальным потенциалом, обеспеченным, в свою очередь, высоким уровнем общей и гуманитарной культуры и преподавателей, и студентов. Этот уровень гуманитарной культуры поддерживался вузовским сообществом до тех пор, пока были живы традиции отечественной высшей школы, часто вопреки государственным установкам. Сегодня мы стали свидетелями разрушения традиции формирования в рамках высшей школы не только профессиональной, но духовно-нравственной элиты - людей, обладающих историческим мышлением, гражданским сознанием, ответственностью за свою Родину. Поэтому и современная профессиональная элита часто не выполняет необходимых государству созидательных функций.

Кафедра истории и культурологии ИГХТУ с 2002 года осуществляет научно-методический исследовательский эксперимент. Сверхзадача проекта - через интерес к личной семейной истории сформировать устойчивый интерес к истории Отечества; в соответствии с современными методологиями расширить представление студента об истории через повседневную историю, об историческом источнике через нетрадиционный документ, предмет и т.п.

В течение нескольких лет студенты 1 курса, изучающие в рамках ГОС дисциплину «Отечественная история», выполняют творческое задание. Общая тема: «XX век в истории моей семьи». Цели задания: - исследовать, каким образом важнейшие события официальной истории советского общества отразились в истории семьи, семейных архивах, хрониках, легендах и др. - памяти Семьи; составить рассказ об этом времени по воспоминаниям современников и участников; проанализировать каким образом известные события в истории страны повлияли на судьбы их близких и др. Итогом этой работы является групповая или поточная научная конференция с докладами по материалам наиболее интересных работ. Неоспорима роль семьи, ее традиций, уклада в формировании исторического мышления, мировоззрения молодого поколения. Особенность многих работ проявилась в нравственной оценке студентов таких качеств людей старшего поколения как коллективизм, вера в общественные идеалы, бескорыстие и т.п. Для студентов и для преподаватей-историков это был своеобразный опыт прикосновения к повседневной истории соотечественников, реальная возможность исследовать как в частной, личной, «домашней» истории советских людей отражалась и преломлялась Большая история страны. Создавая «устную историю» нескольких поколений своих предков, реконструируя обстоятельства их исторически (политически, социально, культурно) обусловленной повседневности, - студенты получили возможность подняться до уровня индивидуального и потому глубокого научного понимания закономерностей исторического развития Отечества, смысла отдельных исторических событий и этапов, содержательной связи современности и исторического прошлого.

На наш взгляд, гуманитарная подготовка, не ограничивающаяся аудиторными часами и не замыкающаяся на стандартных методах преподавания, наиболее эффективно способна решить актуальные общественно-значимые задачи: повысить уровень гуманитарной культуры, сформировать историческое гражданское самосознание личности.

Ремарчук В.Н.

Московский государственный технический университет имени Н.Э. Баумана

ЭЛЕКТРОННЫЙ УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКИЙ КОМПЛЕКС В СИСТЕМЕ

ГУМАНИТАРНОГО ОБРАЗОВАНИЯ В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ

Традиционные структура и содержание образовательного процесса в высшей школе претерпевают очередные серьезные изменения. В частности новые образовательные стандарты требуют, чтобы удельный вес занятий, проводимых в интерактивных формах, в учебном процессе составлял не менее 20%-30% аудиторных занятий (в разных стандартах эти цифры различные). При этом занятия лекционного типа для соответствующих групп студентов не могут быть более 40% аудиторных занятий. 

При этом мы как никто знаем, что глобальный интернет и всеобщая компьютеризация населения, телевидение и новые информационные технологии коренным образом изменили менталитет нового поколения студентов. Работа с компьютером сформировала особый, мозаичный тип восприятия информации, следствием чего становится перцептивное мышление учащихся, для которого визуальный образ выходит на первый план, а вербальность вытесняется на второй. Современное поколение студентов овладело технологией целостного восприятия информации с экрана монитора за считанные секунды, умело оперирует гипертекстами и блогами, но утратило или утрачивает навыки систематического мышления и устной речи. Некоторые исследователи отмечают, что общий уровень знаний студентов сегодня, ниже, чем 15-20 лет назад. При этом у них зачастую слабо развита логика, проявляется неумение анализировать, видеть причинно-следственные связи и выражать их с помощью языка. Оставляет желать лучшего искусство коллективного дискурса и уровень владения родным языком. Молодой человек сегодня свободно чувствует себя в Интернете, легко ориентируется в поисковых программах, но стесняется выступать на трибуне, вести открытую полемику, формулировать свои мысли.

Переход от устных экзаменов к письменным, как того требует Болонская система, еще больше усугубит эти негативные тенденции. Мы знаем, что традиционные методы обучения способствуют усвоению около 30% предлагаемого материала. Более подробно картина усвоения выглядит следующим образом: лекции - 5%; чтение - 10%; аудио – визуальные средства - 20%; демонстрационные материалы - 30%; обсуждение проблемы в группах - 50%; непосредственная практика - 70%; обучение других - 90%. 

Компенсацией объективных издержек, в какой-то степени, может служить широкое вовлечение студентов в активные методы обучения, в том числе деловые и ролевые, проектные игры, развивающие тренинги. Реализовать эти задачи можно за счет электронных учебно-методических комплексов (далее УМК). УМК через насыщенность материалами разнообразного характера: текстовыми, схематичными, демонстрационными, аудиовизуальными способен задействовать различные элементы восприятия, а может даже усилить интерес к изучаемой проблеме. Следует отметить, что создание такого комплекса расширяет рамки традиционного представления о дисциплине, позволяет интегрировать и синхронизировать различные образовательные области, способствует более эффективному применению вариативного, блочно-рейтингового подхода к образовательной деятельности. 

УМК явление не новое, но как показывает практика весьма не простое для преподавателей в первую очередь. Первая сложность заключается в компьютерной неграмотности, которую далеко не все преподаватели способны преодолеть. Вторая – преподаватель должен видеть дисциплину в комплексе, от программы и учебного плана, до тестов и иных вспомогательных элементов, понимать их эффективность, необходимость применения в учебном процессе и уметь их использовать. На мой взгляд, с согласия кафедры и в рамках программы, каждый преподаватель должен иметь свой авторский УМК. Такой подход позволяет глубоко «прочувствовать» тот материал и ту методику, с которой мы идем в аудиторию.

Структурно УМК включает в себя следующие разделы и материалы:
	Раздел
	Материалы
	Документы

	Методический
	Программно-методические
	· Выписка из ФГОС ВПО.

· Требования к дисциплине в виде ожидаемых компетенций.*

· Аннотация дисциплины.

· Учебная программа.

· План изучения дисциплины (руководство по изучению курса, учебно-методическая карта, тематический план).

	
	Учебно-методические
	· Список необходимой для изучения дисциплины основной и вспомогательной учебной литературы.

· Методические рекомендации и указания:

· Методические указания к практическим и семинарским занятиям (в. т.ч. руководство по решению типовых задач).

· Методические указания по выполнению лабораторных работ по дисциплине.

· Методические указания по выполнению домашних заданий,  курсовых проектов (работ).

· Методические рекомендации по применению учебной литературы (путеводитель по базе данных) и рекомендации по самостоятельному изучению дисциплины.

	Обучающий
	Теоретические
	· Учебник.

· Учебное пособие.

· Курс лекций.

· Конспект лекций.

· Презентация лекционного курса (слайды, видео- и анимационные фрагменты).

	
	Практические
	· Темы семинарских занятий с примерами практических упражнений.

· Сборники задач с методикой и вариантами их решения.

· Тематики практик и практикумов.

· Технические средства обучения, наглядные пособия, макеты, раздаточный материал.

· Электронные обучающие средства, пакеты прикладных программ.

	
	Справочные и дополнительные
	· Нормативные материалы.

· Справочники.

· Словари.

· Глоссарий (список терминов и их определение).

· Атласы (альбомы чертежей, схем и т.п.).

· Ссылки в сети Internet на источники информации.

· Материалы для углубленного изучения

	Контролирующий
	Материалы для промежуточной и итоговой аттестации
	· Вопросы для самоконтроля.

· Промежуточные тесты.

· Задания для самостоятельных и контрольных работ.

· Вопросы для экзамена/зачета.
· Творческие задания.

· Перечень тем рефератов, курсовых работ, дипломных проектов.

· Тесты для проверки остаточных знаний.
· Тестирующая программа.
· Рейтинг-план выполнения курсовых проектов (работ).


Решение о содержании УМК принимается каждым вузом, кафедрой самостоятельно, но учитывая современные возможности техники, его содержание безгранично. Однако, при всем возможном многообразии, функционально УМК представляет модельное описание педагогической системы:
1. Выступает в качестве инструмента системно-методического обеспечения учебного процесса по взятой дисциплине, его предварительного проектирования. В этом его главная функция.

2. Объединяет в единое целое различные дидактические средства обучения, подчиняя их целям обучения и воспитания.

3. Не только фиксирует, но и раскрывает (развертывает) требования к содержанию изучаемой дисциплины, к умениям и навыкам выпускников, содержащиеся в образовательном стандарте, и тем самым способствует его реализации.

4. Служит накоплению новых знаний, новаторских идей и разработок, стимулирует развитие творческого потенциала педагогов.

То есть по существу УМК содержит в себе весь комплекс методических материалов, необходимых для освоения курса и в отличие от книг, может реализовать все три основных классических компонента учебного процесса – получение теоретических знаний, приобретение практических навыков и аттестация студента. 

Важно отметить, что модульный подход к разработке УМК позволит кафедрам и факультетам создать набор собственных учебных и учебно-методических средств, дефицит которых наблюдается в настоящее время.

На кафедрах факультета социальных и гуманитарных наук МГТУ им. Н.Э. Баумана ведется работа по созданию собственных УМК. Вашему вниманию предлагается вариант интерфейса УМК по политологии, который демонстрирует его основные содержательные блоки. 
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ЭУМК – не просто качественно написанный

учебник, а комплекс, соединяющий в себе:

•рекомендации необходимые для работы с

каждым курсом;

•тесты для самоконтроля;

•вопросы для повторения тем;

• упражнения и задания; 

•спискилитературы;

•ссылки на источники и ресурсы Интернета по

темамучебного курса.

Используя ЭУМК:

•вы учитесь в том темпе, который сами 

выбираете; 

•имеете возможность неоднократно 

возвращаться к темам курса;

•прорабатывать и закреплять пройденный 

материал при помощи самотестирования. 

У вас всегда «под рукой» учебный материал для 

составления рефератов, курсовых работ, 

докладов, подготовки к семинарам, 

контрольным работам, зачётам.
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Все разделы комплекса имеют гиперссылки позволяющие понять их содержание. 

Преподаватель может использовать комплекс при подготовке и проведении лекций, в том числе с использованием альбома схем, кинофрагментов и иных мультимедийных средств. Он позволяет сформулировать задания на самостоятельную работу студента, предложить тему реферата, или иной работы, дает методические рекомендации по их написанию и оформлению. Встроенная в УМКД программа тестирования позволяет проверить качество самостоятельной или текущей (под руководством преподавателя) работы студента. Подготовленный комплекс требует своего обновления и обслуживания. Основные учебные материалы, такие как учебники, учебные пособия, альбомы схем могут корректироваться, как минимум раз в пять лет. Методические материалы обновляются по мере необходимости решением методических комиссий кафедры. В учебно-методическом комплексе все должно быть небольшим по объему, кратким, лаконичным. В кратком учебнике студенты ценят конструктивное изложение главного, возможность, как и в словаре, быстро находить нужное. Такими же краткими станут и лекции профессора. В Болонской системе на них отводится 20-25% учебного времени, все оставшееся - самостоятельная работа студента (включая лекции, тьюторские занятия, практикумы, контрольные и т. п.). Самостоятельная работа ориентирована, прежде всего, на подготовку различных письменных работ, развивающих мышление, логику, аналитические способности.

Что может студент получить при обращении к УМК? Прежде всего, это презентация предлагаемого курса, и если мы говорим о самостоятельном выборе студентами дисциплин для изучения, комплекс может оказать ему помощь сделать этот выбор. Далее, это сконцентрированный учебный ресурс по изучаемой дисциплине. В нем имеется все от программы до вспомогательных материалов для проверки качества знаний. Особое место в данном перечне занимают учебные материалы: учебники, хрестоматии и лекции по курсу. Мы полагаем, что использование УМК позволяет повысить степень влияния преподавателя на самостоятельную работу студента, поскольку он работает не по спонтанно найденным материалам в Интернет, а по учебно-методическим подборкам, предложенным преподавателем. Практическое применение УМК будет способствовать рациональность его применения и в качестве инструмента, облегчающего проведение отработок пропущенных студентами занятий, поскольку для этого у него имеется весь комплекс необходимых источников. Таким образом, преподаватель тратит минимум времени и усилий на отработку занятий у студентов, допустивших минимальное количество пропусков по уважительным причинам.

Обобщая сказанное, отметим, что электронный учебно-методический комплекс унифицирует методические принципы обучения и контроля знаний и умений, а в последующем и формирования компетенций у студентов. Он позволяет методическим комиссиям кафедр анализировать, координировать и совершенствовать учебный процесс. Хорошо налаженная работа студентов с комплексом с одной стороны, стимулирует познавательную деятельность студентов в учебное и внеучебное время а, с другой, активизирует и объективизирует работу преподавателей. Положительный момент использования УМК заключается и в том, что повышается требовательность к администрации вуза по обеспечению кафедр элементами, необходимыми для качественного ведения учебного процесса (ЭВМ, литература, наполняемость групп и т.д.). И, наконец, поскольку комплекс это сложное учебно-методическое пособие его подготовка опосредованно повышает требовательность к качеству лекций и профессионализму преподавателей.
Ренёв Е.Г

Ижевский государственный технический университет

ИЖЕВСКИЙ ОРУЖЕЙНЫЙ ЗАВОД В КОНЦЕ ПЕРВОЙ ПОЛОВИНЫ 19 ВЕКА. УРОКИ УПУЩЕННОЙ МОДЕРНИЗАЦИИ
Объявленные высшим руководством России задачи по модернизации и реиндустриализации страны ставят достаточно много вопросов. Ответить хотя бы на некоторые из них может помочь история прежних промышленных модернизаций, особенно - запоздавших. Наглядный пример последней может дать история попытки организации производства нарезного оружия на Ижевском Оружейном заводе в конце первой половины 19 века.

Наполеоновские войны, длившиеся почти двадцать лет, опустошили Европу. По их результатам военными теоретиками был сделан вывод о том, что в новых войнах главную роль будет играть усовершенствованное стрелковое оружие. В Европе началась гонка вооружений, к которой присоединилась и Северная Америка. Причем в отличие от прошлых эпох, соревнование шло не на количество отлитых пушек или собранных ружей. Началось серьезное состязание технологий. Шло оно по двум основным направлениям - замене кремневых ружейных замков на капсюльные, или ударные, и переходу от гладкоствольного оружия к нарезному. Первый шаг в применении новых технологий заключался во внедрении капсюльного замка. Этот ружейный замок был значительно надежнее кремневого и почти не допускал осечек, тогда как при использовании кремня их могло быть до четверти от всех выстрелов. Нарезной же ствол усиливал дальность огня почти в 4 раза, не говоря уже о его точности.

Уже в 1817 году американцы приняли на вооружение первую партию капсюльных гладкоствольных ружей. В западноевропейских странах этот тип оружия принимается на вооружение несколько позднее - через 15-20 лет, после продолжительных испытаний. Последние, проведенные, в частности в Саксонии, показали, что при продолжительной стрельбе кремневые ружья дали до 31% осечек на 1 тысячу выстрелов, в то время как капсюльные - всего 0, 036%1. Параллельно с этим шли разработки по нарезным ружьям. Тон здесь задавали те же Франция и Британия. Испытания, проведенные в 1814-1815 гг., показали, что в их новых образцах значительно уменьшается разница в скорострельности в сравнении с гладкоствольными ружьями. Так французские стрелки за одну минуту из нарезного ружья произвели 4 выстрела, а из гладкоствольного - только 5. При этом кучность стрельбы в 12 раз превысила аналогичный показатель гладких ружей, да и били винтовки гораздо дальше (схожие результаты получили и в Британии). После этого на нарезные ружья (винтовки) обращается исключительное внимание. Французы вооружают несколько батальонов своей пехоты исключительно винтовками, британцы начинают вооружать ими свою гвардию2.

Что же происходило в российской оружейной промышленности в эти годы? С грустью стоит отметить, что никакой существенной деятельности по принципиальным позициям в описанных выше направлениях у нас не велось. Главным образцом, выпускаемым у нас, оставалось пехотное гладкоствольное дульнозарядное ружье образца 1808 года. Но и их выпускали в недостаточном количестве. Так первоначальная задача Ижевска состояла в выпуске от 50 до 75 тысяч огнестрельного и «белого» (холодного) оружия в год. На существенно скорректированный уровень производства в 20 тысяч единиц огнестрельного и 5 тысяч единиц холодного оружия, предписанный штатами 1807 года, Ижевский Оружейный завод вышел к 1820 году и вплоть до 50-х годов редко за него выходил. Даже в годы Крымской войны производство существенно не увеличилось, хотя к тому времени Ижевск уверенно выпускал до 30% от всего производимого в стране стрелкового оружия и к началу войны произвел около полумиллиона ружей3.

Тем временем Франция за 10 лет с 1801 по 1811 годы выпустила 2 миллиона ружей, 250 тысяч мушкетонов и 2 тысячи нарезных карабинов; Британия за период с 1803 по 1826 гг. изготовила 3 миллиона 227 тысяч 715 ружей. Только Бирмингем выпускал в 1815-1816 гг. за один месяц 30 тысяч ружей - годовую норму Тульского оружейного завода4! Более того, как уже говорилось выше, значительная часть из них была уже оружием нового поколения.

Встает закономерный вопрос о причинах такого отставания российской военной промышленности. Ведь в наполеоновских войнах российское оружие ничем не уступало европейскому, а часто и превосходило его по своим боевым данным. Обычным ответом на этот вопрос, идущим еще из советских времен, стал аргумент несовершенства общественно-политических отношений, а именно - пресловутого крепостничества. Однако думается, что он не является исчерпывающим. Иначе чем объяснить, что в рамках именно этой системы ко второй половине 18 века Россия была мировым промышленным лидером, продукция которого, особенно металл, охотно покупалась всей Европой. А к середине 20 века, вновь воспроизведя матрицу этой модели, но в гораздо более жестком виде, снова стала одним из мировых промышленных лидеров. Скорее всего, можно говорить о том, что при Петре I определился особый модернизационный путь развития России. Суть его состоит в том, что цели, задачи и смыслы модернизации определяются и инициируются государством. При этом государство широко опирается на частную инициативу, поддерживая и опекая ее. Задача государства в этой политике не только привлечь к ней значимые общественные силы, но и контролировать как свой собственный административный аппарат, так и частных предпринимателей задействованных в ней. Только тогда, когда это удается, преобразования осуществляются достаточно гармонично и в интересах большей части общества. В России же к концу 10-х годов 19 века два важнейших элемента этой системы - государство-модернизатор и частная инициатива перестали работать. Вслед за этим, устранив частную инициативу, государство само перестало порождать модернизационные импульсы. Казалось бы, высшая власть лично следила и руководила непрерывными опыты по усовершенствованию оружия. Так только упомянутое пехотное ружье образца 1808 года менялось множество раз - в 1826, 1828, 1839, 1844, 1852, и 1854 года. То же касается и ружей кирасирских, драгунских и пр. Но в чем состояла суть этих изменений? - это был путь по уменьшению веса через укорочение ствола, формы приклада и т.п. Но и это шло со скрипом: так при внедрении образца 1828 года, в котором была только новая мушка и др. малосущественные изменения, переписка затянулась на 3 года.

Кульминацией этого отставания стало выполнение Высочайшего задания - внедрение в 1843 году производства штуцеров по литтихскому образцу на трех российских оружейных заводах. Ижевск выполнил задание примерно через год и отослал свои первые образцы. Комиссия попросила внести некоторые изменения. Завязалась переписка и только через восемь лет на высочайшее имя поступил доклад:

«…Изготовлены на наших Оружейных заводах 30 штуцеров (на Сестрорецком, Тульском и Ижевском по 10 штук. - Е.Р.), по образцу Литтихских.
Г. инспектор всей Артиллерии, принимая во внимание, что упомянутые штуцера, долженствующие служить образцом совершенства…; изготовлялись в течении 8 лет, и со всем тем имеют недостатки, и кроме того обошлись значительно дороже Литтихских штуцеров». Ижевские образцы из всех оказались самыми дешевыми: их себестоимость без работы обошлась казне в 18 рублей 1, 466 коп. серебром. Плюс в 7 рублей 78 ¼ коп. была оценена работа мастеров. Образцы сестрорецкие, к примеру, стоили на 10 рублей дороже и вышли хуже качеством. Литтихский же штуцер покупался за 85 франков, что в переводе на рубли равнялось 20 руб. 96 коп5. 
Но дело даже не в высокой цене производства, а в том, что эти штуцера к тому времени значительно морально устарели. Армии ведущих европейских держав перешли на более передовые образцы. Мы же, после неудачи с литтихскими штуцерами, ограничились переделыванием по их подобию драгунских ружей, путем нарезки каналов в их стволах. Эти ружья получили название штуцера Гартунга и были утверждены на вооружение в 1848 году. При этом штуцер Гартунга даже не достиг характеристик уже снятого к этому времени с вооружения британской армии литтихского штуцера. Так при стрельбе остроконечными пулями с выступами бельгиец попадал в мишень размером 5,95 м на 2 м с расстояния в 840 шагов 61 выстрел из ста, имея убойную силу в 1120 шагов. Штуцер Гартунга на том же расстоянии, которое было для него предельным, попадал 11 раз из ста6. Характеристики для боя просто для нас смертельные!

Результат - в Крыму винтовками у французов вооружено более 30% армии, у британцев - более 50%. У нас же полагалось 26 штуцеров на батальон в 1854 г. и только к концу 1855 г. 26 на роту. Из-за чего последовали поражения Инкерманом, Альмом и Черной речкой, где противник дистанционно на выбор уничтожал наших офицеров и артиллеристов. Впрочем, вины отечественных оружейников в этом никакой не было. Они самоотверженно работали в той системе, которая была им предписана. Но вот сама эта система оказалась далека от совершенства. С одной стороны она обеспечивала стабильность и достойный уровень жизни для тех же оружейников. С другой стороны все главные решения в ней принимались одним лицом, которое в нашем случае было к тому же и главным инженером, инноватором и изобретателем. Но даже правильные решения в этой системе надолго тормозились.

Ну и самый наглядный пример. После Русско-Турецкая войны 1828-1829 гг. произошла двухлетняя остановка работы Тульского оружейного завода и Ижевский завод становится главным поставщиком оружия, ижевские возможности ограничены энергетическими мощностями заводской плотины. Как бы поступил тут любой государственно мыслящий частный промышленник, не забывающий и о своей выгоде? Немедленно бы были вложены деньги в решение энергетических и технологических проблем, как это сделал Чарльз Гаскойн в конце 18 века на Олонецких заводах, установив на них паровую машину. Цена подобной установки в то время колебалась от 30 до 40 тысяч рублей. Сумма не малая, но она полностью снимала энергетические проблемы. Однако в окружении императора решили закупать ружья за границей в Британии количеством 100 тысяч по 30 руб. 46 коп. за штуку. При этом они по техническим данным во многом уступали ижевским и стоили в 3 раза дороже! От России за ними поехал генерал-майор Боде, имевший, по странному совпадению, родственников в Англии. После доставки ружей в Петербург выяснилось, что у большинства из них «стволы с раковинами, со слабыми казенниками, с большими пленами и трещинами, даже есть нешустованные и некоторые части ружей надломлены, кроме того все почти ружья разной длины». Общий ущерб от этой сделки исчислен был Артиллерийским департаментом в гигантскую для того времени сумму - 1 миллион 151 тысячу 452 рубля (на них можно было постротить новый оружейный завод, подобный Ижевскому). 150 тысяч хотели взыскать с самого Боде, но тот объявил себя банкротом7.

Крымская встряска заставило руководство страны вернуться к принципам, заложенным Петром I и развитым основателем Ижевского Оружейного завода А.Ф. Дерябиным, к сочетанию частной инициативы и продуманной государственной политики, а также, к сугубо дерябинскому, - объединению сталеделательного и оружейного производства в один комплекс. 
Романова Н.Н.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

ОБЩЕКУЛЬТУРНЫЕ И ПРОФЕССИОНАЛЬНЫЕ КОМПЕТЕНЦИИ СПЕЦИАЛИСТА В ФЕДЕРАЛЬНЫХ ГОСУДАРСТВЕННЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ СТАНДАРТАХ

И ЯЗЫКОВОЙ ПОЛИТИКЕ ТЕХНИЧЕСКОГО УНИВЕРСИТЕТА

Концепция модернизации национальной системы образования нацеливает российскую высшую школу на формирование комплекса общекультурных и профессиональных компетенций будущего специалиста. Данные терминологические словосочетания, по сути, являются семантически дополненными и расширенными аналогами хорошо известных лингводидактике категорий социокультурная и предметная компетенции: указанное смысловое расширение здесь достигнуто включением в их содержание коммуникативно-речевого компонента. Именно этот компонент, образуемый языковой и речевой составляющими, инструментально обеспечивает вербальную реализацию первых двух, и в совокупности они составляют содержание профессионально-коммуникативной компетенции субъектов высшего образования Важность введения такого интегративного понятия в педагогику и лингводидактику высшей школы определяется осознанной потребностью общества в подготовке функционально грамотных специалистов, эффективно владеющих языком профессионального взаимодействия.

Этому ключевому аспекту государственной образовательной политики, спроецированному на цели и условия языковой подготовки специалистов в высшей технической школе, посвящен ряд монографических исследований последнего времени, осуществленных преподавателями кафедры «Русский язык» МГТУ им. Н.Э. Баумана. В указанных работах обобщены результаты комплексного теоретико-методологического изучения проблемы, предложена научно обоснованная лингводидактическая система профессионально-коммуникативного (по целевому содержанию), категориально-уровневого (по контингентам учащихся), блочно-модульного (по структуре) обучения студентов по направлениям «Русский язык и культура речи» (включая отдельный коррекционный курс для студентов ГУИМЦ), «Русский язык как иностранный» и «Русский язык как неродной». В фокусе данной статьи находится анализ первого из перечисленных направления языковой подготовки, содержание которого ввиду его приоритетности для российских вузов разработано в названных научно-теоретических источниках наиболее обстоятельно. Практической реализацией накопленных в данной области знаний и методическим сопровождением организуемого на их основе лингвообразовательного процесса в техническом университете служат многокомпонентный учебно-методический комплекс по дисциплине «Русский язык и культура речи» и аспектные дидактические разработки, представленные в книжном и электронном форматах.

Вместе с тем приходится признать, что, несмотря на значительные достижения теоретико-практических отраслей педагогики и лингвометодики, реальная ситуация, которая сложилась сегодня и прогнозируется как ближайшее будущее в области культуры русской речи, вызывает серьезную тревогу. Основанием для этого служат данные проведенных в рамках Федеральной целевой программы (ФЦП) «Русский язык (2006-2010 годы)» социолингвистических исследований (Государственный контракт № 1069 от 24 августа 2009 г., исполнитель - Институт сертификации качества образования), направленных на определение уровня языкового самосознания граждан России. Результаты проведенного опроса выявили крайне низкий уровень речевой культуры российских школьников и студентов, слабое владение ими нормативными орфоэпическими, лексико-грамматическими и стилистическими средствами русского языка, отсутствие навыков речевой рефлексии и эффективной вербальной коммуникации в различных сферах и ситуациях общения.

Согласно научным данным и опыту ведущих мировых держав в области государственной языковой политики (в частности, США и Японии, успешно реализующих долговременные национальные образовательные проекты, нацеленные на развитие языковой способности школьников и студентов, - программы «Закон об образовании ради национальной обороны», «Языковое существование»), уровень речевой культуры специалистов непосредственно влияет на характер и темпы социально-экономического развития страны. С этой целью в России была принята упомянутая ФЦП «Русский язык», а в Государственные стандарты высшего профессионального образования второго поколения в 1999 г. была введена дисциплина «Русский язык. Культура речи». При всех различиях в условиях реализации дисциплины конкретными вузами (образовательный этап, трудоемкость) единым результатом является ее действенная роль в формировании коммуникативно-речевой компетенции нефилологов в областях общей культуры речи, основанной на теоретико-практическом освоении нормативной базы современного русского литературного языка, и функциональной стилистики, предусматривающей те же аспекты освоения деловой и научной сфер профессиональной коммуникации.
Однако в последние годы наблюдается резкое сокращение часов, выделяемых на преподавание данной дисциплины, вплоть до полного ее изъятия из учебных планов даже таких коммуникативно-ориентированных специальностей, как «Системы обработки информации и управления», «Программное обеспечение ЭВМ и информационные технологии» (например, в МГТУ им. Н.Э.Баумана), «Юриспруденция» (например, в КурскГТУ, ныне - Юго-Западном государственном университете). Отчасти это связано с общей тенденцией к снижению аудиторной нагрузки, но в большей степени - с недостаточно ясным, на наш взгляд, пониманием содержания и характера данного вузовского курса, главной целью которого является не грамматический «ликбез» (хотя крайне низкий уровень речевой культуры как стартовое условие образовательного процесса в некоторых случаях предопределяет необходимость подобной меры), но развитие культурно-речевых умений, способностей осуществлять эффективную вербальную коммуникацию в актуальных сферах и ситуациях социально-профессионального взаимодействия специалистов. 
Особо следует подчеркнуть, что значимость освоения теоретико-практического содержания рассматриваемой речеведческой дисциплины определяется требованиями времени, отраженными и в действующих Госстандартах второго поколения (ГОС ВПО-02), и в проектируемых Федеральных госстандартах третьего поколения (ФГОС ВПО-03). Единой целевой установкой указанных документов является их ориентация на развитие у обучающихся ряда общих и специальных коммуникативных компетенций, необходимых любому специалисту при решении стандартных профессиональных и творческих задач.

Анализ содержания ФГОС ВПО-03 и макетов формируемых на их основе вузовских образовательных стандартов по актуальным научно-техническим направлениям подготовки подтверждает универсальный характер профессионально-коммуникативной компетенции и ее социальную значимость для специалиста любого профиля. Свидетельством тому служат выдержки из текстов означенных нормативных документов, содержащие указания на языковые и речевые знания, умения и способности как основные компоненты названной компетенции. 
Так, в ряду общекультурных компетенций (ОК) специалиста наиболее связаны с речевой коммуникацией в сфере научной и административно-производственной деятельности следующие: «способность владеть культурой мышления, умение аргументированно и ясно строить устную и письменную речь» (ОК-1/2/15); «умение … строить литературную и деловую устную и письменную речь, свободное владение навыками публичной дискуссии, умение создавать и редактировать тексты профессионального назначения» (ОК-2); «уметь использовать нормативные правовые документы в своей деятельности» (ОК-5/8); «свободно владеть письменной и устной речью на русском языке, способность использовать профессионально-ориентированную риторику, владеть методами создания понятных текстов» (ОК-6); «способность быстро находить, анализировать и грамотно контекстно обрабатывать научно-техническую, естественнонаучную и общенаучную информацию», «интерпретировать, структурировать и оформлять ее в доступном для других виде» (ОК-10); «способность … оформлять, представлять и докладывать результаты выполненной работы» (ОК-14); «способность и готовность к письменной и устной коммуникации на русском языке» (ОК-15). 
Среди профессиональных компетенций (ПК) наиболее связаны с речевой формой взаимодействия в научной и административно-производственной сферах следующие: 
- в области научно-исследовательской и изыскательной / инновационной деятельности - «умение формулировать результат» (ПК-3), «обрабатывать результаты научно-исследовательской работы, оформлять материалы для получения патентов и авторских свидетельств и оформлять технические отчеты» (ПК-4), «умение на основе анализа увидеть и корректно сформулировать результат» (ПК-5), «умение грамотно пользоваться языком предметной области» (ПК-7), «способность анализировать поставленную задачу … на основе подбора и изучения литературных, патентных и других источников информации» (ПК-9), «составлять описания проводимых исследований и разрабатываемых проектов, подготовить данные для составления отчетов, обзоров и другой технической документации» (ПК-12);

- в области проектной и производственно-технологической проектно-конструкторской и проектно-технологической деятельности - «участвовать в составлении технических заданий на конструирование систем, механизмов и агрегатов» (ПК-2); «способность собирать, обрабатывать и интерпретировать данные современных научных исследований, необходимые для формирования выводов по соответствующим научным, профессиональным, социальным и этическим проблемам» (ПК-7), «способность формировать суждения о значении и последствиях своей профессиональной деятельности с учетом социальных, профессиональных и этических позиций» (ПК-8), «осуществлять анализ и систематизацию научно-технической информации» (ПК-10), «составлять и использовать отдельные виды технической документации на проекты, … включая технические условия, описания, инструкции и другие документы (ПК-19);
- в области организационно-управленческой деятельности - «способность составлять и контролировать план …, оценивать результаты собственной работы» (ПК-12), «способность передавать результат … исследований в виде конкретных рекомендаций, выраженная в терминах предметной области изучавшегося явления» (ПК-15), «выделение главных смысловых аспектов в доказательствах» (ПК-16); «умение извлекать полезную научно-техническую информацию из электронных библиотек, реферативных журналов» (ПК-17); «умение публично представить собственные и известные научные результаты» (ПК-18), «способность разработать план … конструкторско-технологических работ… включая обеспечение соответствующих служб технической документацией» (ПК-27);

- в области технико-эксплуатационной деятельности - «давать рекомендации и технические предложения по совершенствованию конструкций узлов и агрегатов» (ПК-16), «вести техническую документацию на эксплуатацию и регламентные работы на объектах» (ПК-17);

- в области педагогической (научно-педагогической) деятельности - «способность проводить инструктаж и обучение младшего технического персонала» (ПК-24), «умение точно представить математические знания в устной форме» (ПК-27).

Кроме того, в разделе «Структура ООП [основной образовательной программы - Н.Р.] бакалавриата», в базовой части блока «Гуманитарный, социальный и экономический цикл», также содержится перечень аналогичных требований к коммуникативно-речевым умениям и способностям будущих специалистов (без «привязки» к дисциплине «Иностранный язык»):

- знать «лексический минимум в объеме 4000 учебных единиц общего и терминологического характера, понятие дифференциации лексики по сферам применения (бытовая, терминологическая, общенаучная, официальная и др.)»;

- уметь «вести диалоги с использованием наиболее употребительных лексико-грамматических средств, оформлять аннотации, рефераты, тезисы, сообщения, деловые письма»;

- владеть «грамматическими навыками, обеспечивающими коммуникацию общего характера без искажения смысла при письменном и устном общении, научным стилем, стилем художественной литературы,.. правилами речевого этикета», «навыками письменного аргументированного изложения собственной точки зрения; навыками публичной речи, аргументации, ведения дискуссии и полемики, практического анализа логики различного рода рассуждений; навыками критического восприятия информации», «способностью к деловым коммуникациям в профессиональной сфере».

Таким образом, важнейшие нормативные документы в области ВПО нацеливают высшую школу на формирование у будущих специалистов профессионально и социально значимых типов сознания, мышления, общения, преимущественно реализуемых в процессе коммуникативно-речевой деятельности, что логически предопределяет закономерность освоения соответствующей речеведческой дисциплины. Однако парадоксальность современной ситуации заключается в том, что ввиду общей установки на снижение аудиторной нагрузки и отсутствия в федеральных документах указания на обязательность такой дисциплины, макеты большинства вузовских образовательных стандартов третьего поколения вообще не предусматривают ее изучения, что, на наш взгляд, недопустимо.
Результаты упомянутых ранее социолингвистических исследований и их широкого обсуждения педагогической общественностью, выраженные в резолюциях научно-методических семинаров и конференций по линии ФЦП «Русский язык», форумов и конгрессов Международной ассоциации и Российского общества преподавателей русского языка и литературы (МАПРЯЛ и РОПРЯЛ), мероприятий под эгидой общественного фонда «Русский мир» и др., свидетельствуют о необходимости государственных мер, нацеленных на сохранение и совершенствование культуры русской речи как задачу, имеющую общенациональное значение. Модернизация России, основанная на использовании инновационных технологий, как уже отмечалось, невозможна без всесторонне грамотных специалистов, эффективно владеющих языковыми и речевыми средствами профессионального общения и взаимодействия.
Одним из шагов в данном направлении является включение речеведческой дисциплины в ее новом наименовании - «Русский язык. Культура профессионального общения» - и новом формате (не менее 4 зачетных единиц) в базовую часть (или, по крайней мере, вариативную) блока «Гуманитарный, социальный и экономический цикл» основных образовательных программ ФГОС ВПО-03 как дисциплины, обеспечивающей комплексное формирование логико-дискурсивного типа мышления и значительного числа базирующихся на нем универсальных общекультурных и профессиональных компетенций во всех направлениях нефилологической подготовки специалистов (квалификация / степень «бакалавр»). 
Рязанцева А.А.

Российский химико-технологический университет им. Д. И. Менделеева

ЗНАЧЕНИЕ ГУМАНИТАРНОЙ ПОДГОТОВКИ В ТЕХНИЧЕСКИХ ВУЗАХ ГЛАЗАМИ СТУДЕНТОВ

Гуманитарное образование для студентов технических специальностей имеет достаточно логичное концептуальное обоснование. Для преподавательского состава основная цель - формирование гармоничных личностей, обладающих целостным социотехническим типом мышления
, и значимость гуманитарной подготовки очевидна, но у студентов технических специальностей свое отношение к гуманитарным дисциплинам и необходимости их изучения. 
Кафедрой психологии Российского химико-технологического университета им. Д.И. Менделеева было проведено пилотажное исследование, целью которого было определить отношение студентов технических специальностей к гуманитарным курсам. В данном исследовании участвовали сто студентов со второго по пятый курс, таких факультетов, как: факультет естественных наук, технологии органических веществ и химико-фармацевтических средств, химической технологии полимеров, факультет биотехнологии и промышленной экологии, высший химический колледж РАН, институт химии и проблем устойчивого развития. Линейное распределение ответов представлено в таблице1.

Таблица 1

	Как Вы считаете, нужны ли гуманитарные курсы студентам технических специальностей?

	 да, нужны
	77%

	 нет, не нужны 
	15%

	затрудняюсь ответить
	8%

	Какие гуманитарные курсы, по Вашему мнению, нужны студентам технических специальностей?

	история
	52%

	русский язык и культура речи
	61%

	философия
	30%

	культурология
	34%

	социология
	32%

	психология
	65%

	другое
	14%

	Как Вы считаете, зачем нужны гуманитарные курсы студентам технических специальностей?

	для повышения грамотности (для общего развития)
	73%

	для повышения профессиональной квалификации
	21%

	для личностного роста
	63%

	затрудняюсь ответить
	0%

	другое
	3%

	Как Вы считаете, какие качества развивают гуманитарные курсы?

	расширение кругозора
	65%

	
	

	коммуникабельность
	36%

	социальная адаптация
	41%

	грамотность
	57%

	другое 
	1%

	 Какие гуманитарные курсы Вы прослушали (или слушаете в данный момент)?

	история
	93%

	русский язык и культура речи
	40%

	философия
	99%

	культурология
	81%

	социология
	51%

	психология
	54%

	другое
	15%

	 Как Вы считаете, какие из прослушанных гуманитарных курсов Вам пригодятся?

	история
	56%

	русский язык и культура речи
	41%

	философия
	35%

	культурология
	37%

	социология
	28%

	психология
	53%

	другое
	10%

	Укажите ваш пол

	мужской
	27%

	женский 
	71%

	Укажите Ваш курс

	2
	49%

	3
	10%

	4
	21%

	5
	19%

	Планируете ли Вы работать по выбранной специальности? 

	да
	66%

	нет
	6%

	затрудняюсь ответить
	25%


В результате опроса удалось выяснить, что 77% респондентов считают, что гуманитарные дисциплины нужны будущим инженерам. Причем среди девушек такое мнение встречается чаще - 85%, в то время, как юношей, которые выбирали такой вариант ответа - 56%. 
Хотелось бы обратить внимание на тот факт, что намерение связать свою трудовую деятельность с приобретаемой специальностью не влияет на отношение к гуманитарным курсам. Так из числа тех, кто планирует работать по специальности, 73% считают, что гуманитарные курсы нужны студентам технических специальностей, 19% считают, что не нужны и 8% затруднились с ответом. Будущие инженеры, понимают значимость гуманитарных наук в повседневной жизни. 
Распределение по курсам получилось следующим: из тех респондентов, кто считает, что гуманитарные дисциплины необходимы будущему инженеру 42% студенты второго курса, 12% - третьего курса, 24% студенты четвертого курса и 22% - пятого курса. Можно предположить, что на начальной стадии обучения студент наиболее открыт для новой информации, затем наступает так называемый кризис, когда студент начинает сомневаться в актуальности своей профессии в обществе и для себя. На завершающем этапе обучения, студент видит больше перспектив для себя, как специалиста, при чем необязательно в области знаний приобретаемой специальности.

Студентам было предложено отметить те, из прослушанных гуманитарных курсов, которые на их взгляд пригодятся им в дальнейшем. Таким образом, сформировался неформальный рейтинг гуманитарных курсов среди студентов технических специальностей. Наиболее востребованным курсом оказалась психология - 85% респондентов прослушавших курс психологии, считают, что он им пригодится в будущем. Следующей дисциплиной в этом рейтинге является русский язык и культура речи - 70% студентов оценили этот курс, как необходимый. История пригодится 56% студентам, 49% опрошенных, считают, что им необходимы знания в области социологии, 43% положительно оценивают культурологию, 36% респондентов утверждают, что им пригодится философия. Стоит отметить, что 6% респондентов выделили другие дисциплины, например, иностранные языки, экономика, политология, основы права (также были студенты, которые в графе «другое» указали «все гуманитарные дисциплины» и «никакие»).

В анкете был представлен открытый вопрос, в котором респонденты могли описать как именно и в какой сфере жизни им могут быть полезны гуманитарные науки. Чаще всего в ответах на этот вопрос указывалось следующее (65%): «Расширяют кругозор, повышают грамотность», «Способствуют повышению грамотности, профессиональной квалификации, а так же уровня культуры в целом», «Помогают в общении с людьми», «Помогают в познании себя, общении с людьми, в работе, учебе, в написании научных статей и дипломной работы», «Я считаю, что не бывает лишних наук, и в жизни всё может пригодиться». А так же были ответы, носящие скорее негативную оценку (5%) такие, как: «Никак, лишь урезаются часы технических дисциплин», «при решении кроссворда».

Можно предположить, что эта ситуация связана, с тем, что у студентов не сформировано целостное восприятие гуманитарных наук, их значение и ценности в научной работе и повседневной жизни, не раскрыта актуальность каждой конкретной гуманитарной дисциплины, они не понимают ее практического назначения. Возможно существует необходимость раскрывать актуальность дисциплины в вводной лекции, тем самым мотивируя на более активное изучение дисциплины.

Сабирова Д.К., Гатауллина И.А.
Казанский государственный технический университет им. А.Н. Туполева

СОЦИОГУМАНИТАРНАЯ ПОДГОТОВКА В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ:

НОВЫЕ ПОДХОДЫ И РЕШЕНИЯ

Проблема повышения эффективности гуманитарной подготовки в высшей технической школе - одна из наиболее острых проблем в России. Сегодня ее обсуждение вышло за рамки собственно образовательной дискуссии и стало предметом серьезных размышлений широких кругов общественности как в контексте реализации программы модернизации российского образования, так и в связи с формированием новых мировоззренческих ориентаций, отличных от идеалов техногенной цивилизации. Социогуманитарная подготовка в высшей школе, утратив идеологическую направленность, в настоящий момент ориентирована на формирование ценностно-смысловой характеристики личности специалиста, ответственной не только за техническое содержание, но за социальные последствия принятия профессиональных решений.

Осознание вузовским сообществом необходимости сущностной интеграции наук гуманитарной направленности в систему высшей школы в целом и технического образования в частности реализуется через компетентностный подход, который в современных условиях выступает одним из концептуально важных способов управления качеством подготовки специалиста, категорией результата образования. Компетентностный подход сформировался в результате наблюдения за успешными и эффективными работниками с целью определения тех человеческих качеств, которыми эти работники отличались от работников менее успешных. Считается, что термин «компетенция» введен в США в 1959 г. для описания тех особенностей работника, которые связаны с «превосходным» выполнением работы, высокой мотивацией деятельности. Это понятие стало широко использоваться в 80-е годы прошлого века в связи с потребностью общества говорить о понятных всем квалификационных признаках индивидуума. Сегодня компетенция - интегральное понятие. Это комплекс не только знаний, навыков, умений, опыта, способностей, но жизненных ценностей, моделей, а также манер поведения, необходимых для успешного выполнения конкретной работы. Европейская комиссия определяет компетенцию - как способность, выходящую за рамки владения знаниями и умениями, состоящую из: 1. познавательной компетенции, предполагающей использование теории и понятий, неформальных знаний, приобретенных опытным путем; 2. функциональной компетенции (умений и ноу-хау), то есть то, что люди должны уметь, чтобы успешно выполнять свою работу; 3. личной компетенции, основанной на мотивации к действиям и знании того, как вести себя в определенной ситуации; 4. этической компетенции, включающей в себя определенные личностные и профессиональные ценности. Компетенции - это признаки, которые могут быть продемонстрированы, измерены. Они формируются индивидом и коллективом в процессе обучения, приобретения профессионального и жизненного опыта. 
В соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом высшего профессионального образования основу первого уровня высшего технического образования составляет формирование общекультурных компетенций, означающее базовую историческую, философскую, а также лингвистическую подготовку бакалавра. Общекультурная компетенция для всех специальностей предполагает готовность к результативному действию в реальных жизненных ситуациях, привитие коммуникативных навыков, приобщение к системе социальных связей, норм, ценностей, формирующих понимание социокультурных смыслов приобретаемой профессии. Представляется, что современное техническое образование слишком увлечено совершенствованием алгоритмических умений и все меньше преподает урок человечности, эстетического и этического отношения к окружающему миру, к людям, наконец, к самому себе. Эту задачу решает блок гуманитарных дисциплин. Но как только мы переводим проблему гуманитарного образования в практическое русло, здесь сразу возникает важный вопрос: что и, как следует преподавать студентам? Ответ на него диктует современность, которая настоятельно требует применения интегрированных знаний и умений специалистов в различных сферах жизнедеятельности, чтобы разрешать острые экономические, социальные, ценностно-смысловые проблемы цивилизации XXI века. Заметим, что общество не впервые сталкивается с ними, следовательно, трансляция социального опыта борьбы человека сначала за выживание, а потом за улучшение качества жизни, изучение разнообразных практик по ликвидации последствий природных катаклизмов, по преодолению экологических, культурных катастроф и масштабных цивилизационных кризисов выступает содержательной частью дисциплин социогуманитарного блока. Важно понять, как человечество, чтобы не погибнуть, училось сохранять окружающую среду и преобразовывать социальное пространство. Это ровно то, что должен уметь делать современный человек, который способен управлять собственной инстинктивной природой, подчинять технику интересам общества, а не наоборот; обладает способностью к эффективному общению, самостоятельно принимать решения и отвечать за их последствия, руководствуясь нравственным императивом.

Привитие данных компетенций возможно только в процессе изучения базовых социогуманитарных курсов. С учетом новых подходов Институт социальных технологий КГТУ им. Туполева (ИСТ) ведет разработку образовательной программы по дисциплине «История». Цель - сформировать комплексное представление о культурно-историческом своеобразии России, ее месте в европейской и мировой цивилизации на основе стадиального подхода к изучению истории. Стадия выступает общим свойством процесса исторического развития - от истории в целом до любого локального уровня, имеет длительную пространственно-временную протяженность, поэтому позволяет увидеть общие закономерности, выявить особенности исторического развития. Интегрированный курс «История» поделен на три модуля или раздела, представляющих целостные познавательные комплексы, содержащие информацию о наиболее важных исторических процессах в России и в мире, сгруппированную по проблемно-хронологическому принципу. Модуль 1. Цивилизационный мир и российская специфика: аграрная стадия развития общества (12 часов); Модуль 2. Российский вектор мирового развития в индустриальную эпоху (14 часов); Модуль 3. Россия в системе глобальных тенденций (10 часов). Такой подход способствует осмысленному представлению целостности истории, выраженной в ее поступательном характере, в смене форм общественных отношений, в закономерности перехода от традиционного общества к обществу индустриального, а далее информационного типа и невозможности обратной эволюции. Данную компетенцию можно трактовать как мировоззренческую, предполагающую усвоение методологических принципов исторической науки как важной части научного познания. Особо значимой компетенцией, сформированной на выявлении исторического своеобразия общества и государства, представляется определение модернизационного потенциала России и альтернатив ее развития в контексте мировых тенденций. Такой анализ обучает навыку системного подхода к истории, формирует представление о ее глобальном характере, о месте и роли России в глобальном мире. Формирование данной компетенции также невозможно без опоры на методологию истории, значит, использование научных принципов при анализе современной истории становится важной образовательной задачей в технических вузах. 
Изучение истории с учетом профиля технических специальностей предполагает применение метода «нанизывания бусинок на нить»: где «нить» - собственно исторический процесс, а «бусинки» - примеры из мировой и отечественной науки и техники, истории различных отраслей производства, истории избранной специальности, истории жизни и деятельности выдающихся ученых, инженеров, организаторов производства, истории открытия и движения научных идей и их практического применения. «Бусинки» зависят от профиля направления или специальности. При таком подходе история из гигантского информационного резервуара фактов, событий и явлений преобразуется в систематизированное знание о многогранной человеческой деятельности. Так подтверждается мысль, что вся история - это творение человечества, требующее к себе бережного отношения и вызывающее желание освоить этот опыт, продолжить и приумножить дело, начатое предыдущими поколениями. Данный сегмент базового курса особенно важен, так как выступает основой идентификации специалиста в обществе, способствует пониманию социокультурных смыслов техники и инженерии, преодолению технократического мышления. Только так можно формировать не абстрактную, а вполне конкретную способность уважительного и бережного отношения к историческому наследию и культурным традициям, толерантного восприятия социальных и культурных различий; самостоятельного применения методов и средств познания для приобретения новых знаний и умений, в том числе, в областях, непосредственно не связанных со сферой деятельности. 
Решению этих задач подчинена и самостоятельная работа студентов, формирующая компетенцию по овладению навыками анализа и рецензирования научной литературы, вырабатывающая способность поиска информации для подготовки творческих заданий, научного доклада, а также презентаций на исторические темы.

Компетентностный подход требует новой оценки качества образования. Такой оценкой, согласно ФГОС, является балльно-рейтинговая система, которая в вузах России действует по-разному. Так, в одних вузах при общем максимальном количестве 100 баллов за семестр учебная работа оценивается в 60 баллов, а экзамен - в 40 баллов. За указанный период проводятся две или три промежуточные аттестации, за каждую из которых студент может получить строго фиксированное количество баллов, например, 15, 25 и 20 баллов соответственно. Итоговая оценка выводится из суммирования баллов, заработанных в течение семестра и во время экзамена. Существует иная технология, когда каждая аттестация состоит из 100 баллов, в такую же величину оценивается экзамен, а общее количество баллов выводится с учетом коэффициента. Семестровое накопление баллов подразумевает наличие четкого перечня возможных видов работ и определения их «стоимостной» оценки. В ИСТ КГТУ были предложены методические решения: модернизирована лекционная форма работы, предусматривающая диалог с аудиторией; в этом же направлении активизированы семинарские и лабораторные занятия. «Стоимостные» критерии постоянно корректируются, а задания обновляются. Кроме аудиторных занятий предусмотрены зачетные мероприятия: предметные олимпиады, конференции, конкурсы различных уровней, а также исследовательская работа студентов. Все виды работ имеют свои «цены» и вносятся в общую копилку баллов. Данная система позволяет усилить контроль за приобретением знаний, что, в свою очередь, способствует более эффективной реализации задач социогуманитарной подготовки в техническом вузе. 
Савина Т.Т.
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ОСОБЕННОСТИ ОБУЧЕНИЯ УСТНОЙ РЕЧИ В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ.
Все большее количество россиян оказываются вовлеченными в практическое использование английского языка как инструмента межкультурного общения. Говорение - это больше чем способность формулировать грамматически правильные предложения и затем произносить их.

Изучение иностранного языка вовсе не означает автоматического вхождения в культуру его носителей. Культура является ключом к пониманию и изучению языка. В частности, лексика, характеризующая быт, явления жизни и историю одной страны, часто не имеют точных эквивалентов в языке других народов. В процессе общения смысловую нагрузку несут не только слова, но и паузы, жесты, которые в большинстве культур неодинаковы и поэтому порой приводят людей к взаимонепониманию. Невозможно научиться правильно говорить на иностранном языке, если ограничиться зубрежкой его лексики. Нужно знать, как люди общаются между собой на этом языке, знать правила поведения, которые являются важнейшими элементами культуры и регуляторами общественной жизни.

Наиболее ярким проявлением принципа поэтапной организации процесса обучения является устное опережение. Под устным опережением понимается усвоение учебного материала на устной основе, без опоры на чтение и письмо. Устное опережение способствует более гармоническому развитию речевых умений, снимает ряд трудностей. Например, при прохождении темы «Косвенная речь» преподаватель употребляет модели косвенной речи устно, и студенты могут самостоятельно обобщить и вывести правила его употребления.

Устная речь представляет большую проблему для большинства учащихся. Это умение, которое надо развивать независимо от изучения грамматики. Грамматика разговорного языка отличается значительно от грамматики письменного языка. Следовательно, изучение грамматики письменной речи не является эффективной подготовкой для говорения. Важной задачей является отбор грамматических форм, которые наиболее часто используются в устной речи. Например, в программу изучения иностранного языка входит изучение повелительного наклонения, но студентам необходимо сказать, что чистый императив нередко является просто оскорбительным для англоговорящего собеседника, что равноценно покушению на свободу его действий. Вместо «sign it» следует использовать «you’ll need to sign it». Вместо традиционной команды учителя: «Open your books and start reading», нужно сказать: «Will you open your books…» Если преподаватель хочет посмотреть работу учащегося, рекомендуется сказать: «Would you like to come here and show what you’ve done».

Для того, чтобы поддерживать более сложный разговор, нужно обратить внимание студентов на те грамматические моменты, которые используются в устной речи:

1. Вопросы с конечным формативом (tag guestions) не существуют в письменном языке, но очень часто употребляются в разговоре.

2. В устной речи в основном прямая речь не переводится в косвенную: «She said, we don’t like it».

3. Возможно слияние двух грамматических структур. «I’ve been to China…in 1998».

4. В устной речи редко употребляется Past Perfect и Present Perfect Continuous.
5. Простые временные формы употребляются в 10 раз чаще, чем продолженные и законченные времена. 
6. Наиболее употребительными модальными глаголами являются will, would, can.

Что касается вокабуляра, то 2500 слов покрывают 95% разговорных текстов.

Следует обучать студентов некоторым правилам межкультурного общения, принятым в англоязычных странах. Например, двое говорящих не должны говорить одновременно. Следует избегать длинных пауз, слушать когда говорит ваш собеседник. Нужно выработать навык распознавания, когда вы можете вступить в разговор, знать, какие словосочетания покажут, что вы хотите что-то сказать или что вы внимательно слушаете другого человека by the way, well, anyway, yes but, uh-hum, really, right, now и т.д.

Если в русской коммуникативной культуре вопрос имеет целью получить информацию, но в англоязычной традиции он используется как средство смягчения высказывания с целью уклонения от выражения своих мыслей напрямую. Несколько примеров смягчения прямых побудительных высказываний: Why don't you come and have lunch with us; would it be less expensive to go by car?

Следует упомянуть тактику использования отрицания как намека. Этот способ уменьшает значимость высказывания.

I don’t quite see it the same way.

В рамках программы изучения иностранного языка в техническом вузе, где в основном занятие длится полтора часа один раз в неделю, возникают трудности обучения устной речи. Поскольку базовый учебник содержит тексты технической тематики, они могут служить основой для развития навыков устной речи, т.к. в будущем выпускники вуза будут выступать на конференциях по своей специальности, вести беседы, переписываться. 
На третьем курсе, когда студенты начинают работать с текстами по специальности следует продолжать работать над развитием навыков разговорной речи в технической области. В методических пособиях предусмотрены тексты для обсуждения. Они должны содержать интересную информацию, знакомую лексику, проблемные вопросы. Можно использовать и тексты, предназначенные для перевода. Прежде всего, следует активизировать термины и слова, употребляемые в различных публикациях и документации.

Активизация разговорной речи выполняется в аудитории. По усмотрению преподавателя на дом задаются те или иные упражнения еще раз; выборочная или сплошная проверка осуществляется на очередном занятии.

Хороший урок должен вестись на изучаемом языке. Навыки говорения не формируются сами собой. Для их становления необходимо использовать специальные упражнения и задачи. Для того, чтобы минимизировать боязнь совершить ошибку, стеснительность, учителю, надо создать атмосферу доброжелательности и доверия и не бояться признавать свои ошибка. Учитель не должен допускать монополизации внимания и учебного времени. До чтения текста нужно определить речевую задачу, создать необходимый уровень мотивации, сократить уровень языковых трудностей.

По заголовку можно попросить учащихся определить тематику текста, перечень поднимаемых проблем, сформулировать предложения о тематике текста на основе иллюстраций. Просмотреть текст или первый абзац и определить, о чем этот текст.

В после текстовом этапе следует использовать текст в качестве речевой опоры для развития умений устной речи. Упражнения на знание текста: опровергнуть утверждение или согласиться с ними, доказать, что, придумать новое название, подготовить сообщение на тему, высказать свое мнение.

Все эти упражнения и задания развивают монологическую речь.

При обучении студентов технических вузов диалогической речи имеются трудности. У учащихся нет социальных навыков диалогического общения. Это проявляется в неумении входить в контакт с людьми, вежливо отвечать на вопрос, проявлять заинтересованность в том, что говорит собеседник, поддерживать разговор с помощью простых реплик. Речь не бывает вне ситуации. Ситуативность как одна из характерных черт диалога предполагает, что успешность диалогического общения на уроке во многом зависит от заданной ситуации.

Опорами для составления собственных диалогов могут служить тексты диалогов-моделей, картинки и видеосюжеты.

Следует определить некоторые базовые речевые умения:

1. Задавать вопросы разных типов;

2. Логично и понятно отвечать на поставленные вопросы;

3. Использовать различные реплики реагирования в процессе общения;

4. Употреблять вводные структуры и клишированные выражения;

5. Пользоваться многообразными способами реализации речевых функций, выражениями согласия, несогласия, сомнения, просьбы, вежливого отказа и т.д.

Учителю следует пересмотреть отношения к использованию собственных вопросов на уроке, сделав их более содержательным, проблемным, творческим, не отрывать учебные задания от реальных жизненных ситуаций, учить учащихся мыслить самостоятельно, спорить и задавать вопросы, начинать изучение новой темы не с вопроса «что вы знаете о …, а с задания обсудить в парах или в группах и записать вопросы, на которые хотелось бы получить ответ. Тогда учитель и студенты становятся партнерами, решающими общие задачи.


Садыхова Л.Г.

Московский государственный технический университет им. Н.Э.Баумана

ПЕРСПЕКТИВЫ ВЫСШЕГО ОБРАЗОВАНИЯ: СОЦИАЛЬНАЯ ПСИХОЛОГИЯ В РАМКАХ КОМПЕТЕНТНОСТНОГО ПОДХОДА
В условиях общества с развивающейся рыночной экономикой и становлением гражданского самосознания, система высшего образования должна предоставлять будущим специалистам возможность обретения навыков гибкого и самостоятельного мышления, а также мотивации к постоянному профессиональному совершенствованию.

В современных разработках новых требований, предъявляемых к качеству специалиста с высшим образованием, проводится разграничение между так называемыми квалификационным и компетентностным подходами. Первый, более традиционный до самого последнего времени в России, предполагал освоение будущими студентами значительного объема дисциплин, качество усвоения которых оценивалось, в основном, по окончании каждого соответствующего курса. При этом, выпускник, более или менее успешно справившийся с поставленными перед ним таким образом задачами, становился специалистом в той или иной области профессиональной деятельности. Что касается нового для отечественной системы высшего образования, компетентностного подхода, он, будучи направленным на подготовку выпускников уровня бакалавриата, а затем магистратуры, является принципиально междисциплинарным и опирается, прежде всего, на технологии модульного и проективного обучения.

Так, в рамках данного подхода, умение и навыки работы над проектом являются не просто средством, способствующим получению знаний (как это происходит в рамках квалификационного подхода), но, по сути, целью обучения. При этом, в ходе работы над проектом в рамках той или иной дисциплины - и при одновременном освоении соответствующего материала, студенты моделируют и анализируют реально или потенциально проблемные ситуации, намечают возможные алгоритмы их конструктивного преодоления. 
Широко распространенной основой, своего рода питательной средой для такого рода проективного обучения является проведение тренингов и деловых игр, позволяющих их участникам более дифференцированно и, таким образом, более адекватно действовать в условиях проблемных ситуаций. В самом деле, по выражению ряда английских исследователей - специалистов по новым технологиям в культуре: «Любая игра - это семиотический мир, и в каждом виде игры должно происходить обучение кодам и установленным правилам, тому, как можно понимать и действовать».

Между тем, в некоторых дисциплинах социально-гуманитарного характера, преподаваемых в вузах, - прежде всего, таких как Социальная психология, - давно и успешно существует традиция проведения как тренингов, так и деловых игр. Это и общие социально-психологические тренинги общения, и более специализированные тренинги, направленные на преодоление коммуникативных барьеров, формирование навыков активного слушания и т.п.. Деловые игры, традиционно использующиеся при обучении социальной психологии, включают в себя такие тематические задания как деловое общение, публичное выступление, и т.п. Опыт проведения такого рода игр и тренингов было бы целесообразно использовать и при подготовке будущих инженеров, особенно в связи с переходом высшего образования в техническом университете на ступенчатую систему, и прежде всего - в связи с развитием принципов компетентностного подхода.

В самом деле, компетентностный подход к подготовке выпускника технического университета предполагает формирование таких его качеств как способность к эффективной работе с людьми, включая совместную деятельность и сотрудничество в команде, в условиях развивающегося конфликта, в ситуациях межкультурной коммуникации и т.д. Социальная психология, между тем, представляет собой именно ту науку - и университетскую дисциплину социально-гуманитарного блока, что занимается вопросами и проблемами общения и совместной деятельности людей, их особенностями в условиях самых разных типов групп, закономерностями, динамикой и путями разрешения конфликтов, процессами управления и другими феноменами повседневной жизни. Таким образом, заимствование практических методик, использующихся в преподавании социальной психологии, - таких как проведение специальных тренингов и деловых игр - при обучении в техническом университете будет гораздо более продуктивным, если сочетать его с изучением социальной психологии как одной из дисциплин социально-гуманитарного комплекса.

При этом, в рамках преобразования структуры российского высшего, в том числе высшего технического образования, согласно принципам ступенчатости подготовки выпускников, в рамках Болонского процесса, целесообразно выделение некоторых разделов социальной психологии в качестве учебных курсов семестровой продолжительности - для отделения бакалавриата. Такими отдельными курсами социально-психологической направленности являются, в частности, Основы межличностной коммуникации и Групповая динамика, опыт преподавания которых существует в МГТУ им. Н.Э.Баумана.

С целью осуществления компетентностного подхода - в частности, для формирования вышеупомянутых компетенций будущих инженеров как эффективной профессиональной и общественно-политической элиты современного общества, необходимо дополнить блок социально-гуманитарных дисциплин, преподаваемых в техническом университете, курсом Социальная психология, подготовленным специально для отделения магистратуры. Освоение данной дисциплины должно, с одной стороны, опираться на уже прослушанные - в рамках программы подготовки бакалавра - дисциплины социально-гуманитарного блока, такие как социология и/ или культурология, основы межличностной коммуникации/ групповой динамики и т.п. С другой стороны, именно дисциплина социальная психология, как в своей теоретической, так и в практической части, с использованием указанных выше (и подобных им) тренингов и деловых игр, предполагает системное обобщение и синтез освоенных знаний и навыков, позволяя формировать искомые для будущего выпускника магистратуры компетенции.

Таким образом, подводя итоги, можно заметить, что в свете формирования и реализации новой концепции социально-гуманитарного образования в техническом университете, в частности - в целях осуществления компетентностного подхода в рамках новых принципов ступенчатой подготовки будущих выпускников, представляется необходимым сделать дисциплину Социальная психология неотъемлемой частью блока социально-гуманитарных дисциплин для отделения магистратуры. 
Самосенкова Т.В.

Национальный исследовательский университет «БелГУ»
МОДУЛЬНАЯ СИСТЕМА ОБУЧЕНИЯ: ПОИСКИ НОВЫХ ТЕХНОЛОГИЙ

Система образования России в последние годы претерпевает значительные изменения. Это связано, прежде всего, с процессами реформирования высшей школы России на принципах Болонской декларации, одним из важнейших положений которой является контроль качества образования студентов. Важным условием обеспечения качества полученных знаний является разработка новых технологий и методик обучения, интеграция учебных и научных направлений деятельности вузов.

В методике преподавания русского языка как иностранного, как и в методике любой другой прикладной дисциплины, существуют так называемые вечные вопросы. Вечными эти вопросы называются не потому, что на них нельзя найти ответа, а потому, что на определённом отрезке времени они требуют нового ответа, нового решения. К числу таких вопросов относятся, несомненно, поиски оптимальной стратификации обучения, выявление ведущих характеристик современного состояния учебного процесса и, как следствие этого, вопрос о практическом решении вытекающих отсюда задач: 1) реализация гибкой модели обучения иностранных студентов является одной из магистральных линий методической стратегии ближайших лет; 2) вариативность материалов, программ и методик стала одной из ведущих характеристик отбора, организации и подачи учебного материала; 3) термин «учащийся» всё больше заменяется термином «обучаемый», причём обучаемый по индивидуальной личной программе, по частному заказу. Признавая всё это, мы делаем первый шаг к реализации идеи обучения по гибким моделям, и перед нами сразу же встаёт следующий вопрос: каковы практические пути этой реализации. В настоящей статье мы попытаемся предложить один из вариантов ответа на этот вопрос, уже имеющий своё воплощение в практике обучения иностранных студентов на кафедре профессионально-речевой коммуникации национального исследовательского университета «БелГУ». Анализируя современный учебный процесс, мы можем констатировать, что общие унифицированные программы для унифицированных контингентов учащихся (студентов, бакалавров, аспирантов, стажёров, магистров и т.п.), конечно, не утратили своей конденсирующей роли и служат основой соответствующих курсов; мы можем констатировать также, что на практике они нередко распадаются на некоторую сумму, а в ходе учебного процесса на некоторую последовательность специальных частных программ (программ так называемых аспектных занятий), набор которых образует, в конечном счёте, основу тех или иных вариантов гибкой модели обучения. Проведенный нами анализ практики преподавания некоторых кафедр РКИ показывает, что на основном и завершающем этапах обучения (втором, третьем и четвёртом сертификационных уровнях) на первых план, как правило, выходит сегодня система модульного подхода к организации обучения. При этом в большинстве случаев речь идёт не о сочетании некоего базового курса с дополняющими его моделями, а именно о взаимоприемлемости, взаимодополнении и взаимодействии нескольких равнозначных в процессе обучения модульных программ, используемых последовательно или параллельно в процессе формирования заданных и прогнозируемых компетенций учащихся. При этом следует иметь ввиду также и тот факт, что сам процесс построения модульных программ и следующая за ним группировка этих программ для определённого курса обучения отнюдь не сводится к процессу арифметического деления и сложения. Использование модульной системы обучения неизбежно влечёт за собой поиски новых технологий во введении, отработке и контроле усвоения учебного материала курса русского языка как иностранного. И именно эта сторона дела требует от преподавателя методической грамотности, гибкости, творческого подхода и неординарности решений. В доказательство этой идеи приведём примеры разных этапов работы с языковым материалом.

Первый этап - введение учебного материала, презентация. Так, в информационном блоке обучения, связанном с выходом в специальную профессиональную сферу (в так называемый «язык специальности»), мы редко можем следовать логике существующих учебников РКИ, шаг за шагом приближающих студентов к логически построенному языковому воплощению изучаемых ими на русском языке специальных дисциплин, т.е. от наблюдения изучаемого языкового материала в нами избранных контекстах, к его анализу, тренировке ограниченного употребления в заданных ситуациях и затем - к активизации опять-таки в заданных (преподавателем и учебником) ситуациях. Сегодня студент гораздо чаще сам диктует программу обучения. Например, ему нужен определённый блок информации из интересующей его дисциплины для определённой переработки в связи с определёнными профессиональными целями. Причём такая задача стоит только перед ним, она индивидуальна, и нередко она должна быть решена в жёстких временных рамках. Преподавателю в такой ситуации приходится выделять и организовывать материал презентации буквально в ходе его поступления и с учётом целей его дальнейшего использования, заявленных студентом. Вопреки всем методическим традициям и привычным нормам организации учебного процесса наша задача организовать языковое обеспечение планируемой коммуникации таким образом, чтобы она смогла помочь обучаемому в его профессиональных устремлениях. Этап второй - тренировка и активизация изучаемого языкового материала. Общеизвестно, что в этой части учебного процесса существуют определённые методически обоснованные закономерности организации любого блока заданий, объединённых одной целью. Это нарастающая трудность заданий и их направленность - постепенное приближение к использованию изучаемой единицы языкового материала к уровню реального профессионального общения в соответствии с коммуникативными потребностями иностранных студентов. Блок языкового обеспечения в ранее действующих программах и представлял единую (достаточно близкую в разных программах) систему, которая как бы подразумевала такое пошаговое прохождение общего для всех материала. Однако даже беглое знакомство с тем, как блок языкового обеспечения заявлен в современных модульных программах, показывает, что привычная схема «отработки» языкового материала едва ли действует даже в половине случаев. Перечислим названия языковых разделов некоторых программ, разработанных в вузах России. Например: «Языковой минимум. Методическое руководство для преподавателей при составлении учебных планов, организации аудиторных занятий, организации самостоятельной работы учащихся и составления учебных материалов»; или «Языковой материал: а) специальные грамматические разделы; б) обобщённо-смысловые блоки»; или «Базовая часть языкового материала» и «Модульные части программы» и пр. Отметим, что многоплановость позиций авторов программ в области организации, а, следовательно, и тренировки языкового материала - это отнюдь не поиск оригинальности, а прямой расчёт на вариативность отработки языкового обеспечения программы в тесном органическом сращении с информационным наполнением курса русского языка и его целевой ориентацией. Кроме того, именно на тренировочном этапе обучения проявляется равноправие модульных программ, их самодостаточность в языковом обеспечении. При практической реализации программ возрастает, как правило, роль заданий аналитического характера; однотипных по операционному составу заданий на разных языковых уровнях; самостоятельного сознательного выполнения алгоритмизируемых заданий, связанных с коррекцией индивидуальных умений учащихся. Происходящая при этом модификация стандартных блоков столь ощутима, что это нередко затрудняет использование даже лучших из ныне действующих традиционных учебников и пособий. Третий этап - контроль усвоения. Современная российская методика уделяет большое внимание тестовым формам контроля. Более того, именно в разработке этой проблемы, в создании системы сертификаций и соответствующих им тестов, многие преподаватели и методисты видят связующее звено модульных вариантов обучения, его единую базу. Мы всячески приветствуем тестовую проверку алгоритмизируемой части курсов РКИ и считаем тестовый контроль необходимой составляющей и - в значительной мере - направляющей системы современного обучения. Но вместе с тем мы не можем не отметить, что фактическая «языковая озабоченность» на высших уровнях обучения, как правило, перерастает рамки ныне действующих тестов обученности. И это не случайно: свободное профессиональное общение, декларируемое нами как характерная черта завершающего этапа обучения, по своей сути ближе к самоконтролю и самокоррекции авторского высказывания, чем к самому сложному набору типовых материалов, которым, в конечном счёте, являются тесты. В силу этого может показаться справедливым мнение некоторых преподавателей РКИ, которые считают, часто формы независимого ситуативного контроля в рамках решения приближенных к реальным задачам профессионального общения необязательно сводить к форме тестов. В условиях модульного обучения достаточно чётко обозначилась потребность в разработке и системном использовании так называемых смысловых контрольных заданий, алгоритмизация операционной основы которых не является необходимостью. К удачным находкам этого рода можно отнести: формулировку вопросов разного рода и разной целевой направленности, вычленение проблематики прочитанных или прослушанных текстов, выбор из текста доказательств «за» или «против» предложенной идеи, градуирование информации текста по значимости, самостоятельный подбор языкового обеспечения темы, беседа-дискуссия, дебаты и многое другое. Таким образом, в рамках вариативных модульных курсов существенно меняется технология обучения, требуют корректив многие методические постулаты, встают новые частные методические задачи, требующие в свою очередь неотложного решения. Но этим дело не ограничивается. Нельзя упускать из вида тот факт, что каждая из программ любого курса в отдельности и все они в совокупности призваны решить некоторые методические задачи более общего характера, причём решить их таким образом, чтобы это дало существенные качественные сдвиги в самом процессе обучения. Попытаемся охарактеризовать эти задачи в самом общем виде. Мы считаем, что задачи специальных частных программ лингвистического блока состоят в: формировании суммарного банка языкового материала каждого этапа обучения с количественными и качественными (профильными вариантами); делении материала по стадиям изучения и адресации его в тот или иной вид речевой деятельности; потемной и попроблемной организации материала в рамках определенного курса и аспектных занятий; новом (и это самое главное) методическом прочтении материала и оснащении его рекомендациями по выбору оптимальной формы обучения, обеспечивающей снятие трудностей неадекватного восприятия при понимании и определение прогнозируемых групп возможных ошибок в продуцировании. Задача частных модульных программ информативного блока состоит в: коррекции банка информативных единиц, подлежащих изучению в ходе учебного процесса, его пополнении и обогащении; современном грамотном и достаточно детальном описании позиции носителей языка при оценке предлагаемой для изучения профессиональной информации; языковом оснащении конкретных информативных курсов, конкретных информативных тем; развитии этнолингводидактической теории обучения русскому языку как теории, объединяющей нормативы вербального и невербального поведения носителя языка в различных ситуациях профессионального общения. Мы отчётливо понимаем, часто все эти задачи решаются не только при разработке аспектных модульных программ, но именно здесь мы получаем возможность, идя от частного к общему, качественно изменить весь процесс обучения РКИ. Если мы сумеем использовать эту возможность, то стадия разработки модульных курсов выведет нас на новую ступень обобщения нашего многостороннего, перспективного и поистине неисчерпаемого предмета.

Всё сказанное позволяет надеяться, что разработка частных модульных программ и использование их потенциальных возможностей представляет собой одно из перспективных направлений реализации гибкой модели обучения, которое будет способствовать совершенствованию учебного процесса.

Севальников А. Ю.

Московский Государственный Лингвистический Университет

ПРЕПОДАВАНИЕ И ИССЛЕДОВАНИЕ

В одном из своих выступлений известный французский физик-теоретик Луи де Бройль коснулся одной из актуальных тем, затронутых однажды известным поэтом и драматургом Шарль Пеги. В одной из своих книг он обронил следующую фразу: «Нет ничего более противоположного функциям науки, чем функция преподавания, поскольку наука требует вечного беспокойства, а преподавание - непоколебимой уверенности».

Де Бройль задерживает свое внимание на том, что действительно существует фундаментальная противоположность «между позицией исследователя, который, в силу природы своего ума, всегда занят открытием еще не известных вещей и охотно ставит под сомнение вещи, считающиеся вполне установленными, и позицией преподавателя, который, обучая тому, что он знает, или тому, чему он верит, следуя программе, установленной для него извне или установленной им для себя, невольно подается естественному стремлению к некоторому догматизму»
.

Но насколько реальна эта противоположность? Де Бройль, останавливаясь на вехах своей судьбы, рассматривая биографии других известных ученых, отмечает, что склонность к преподаванию и склонность к исследованию почти всегда встречаются у одного и того же человека, что уже одно это может вызвать сомнения к этому противопоставлению. Даже не обращаясь к примерам из речи де Бройля, достаточно вспомнить примеры таких фигур как Менделеев, Анри Пуанкаре, Макс Бон, Вернер Гейзенберг, Роберт Оппенгеймер, Лев Ландау и мн. других, которые не только были блестящими исследователями в своей области, но и являлись одновременно преподавателями, которые заложили начало многим научным школам (Бор, Ландау, Оппенгеймер). Даже те ученые, которые не были связаны с преподавательской деятельностью - Ферма, Лавуазье, в прошлом веке А. Эйнштейн - оставили достаточно обширное литературное наследие, где в том или ином виде изложили результаты своих работ, что точно также можно рассматривать, по словам де Бройля, как одну из форм преподавания. В этом смысле трудно говорить о «противоположности между исследованием и преподаванием, если одно из них, видимо, взывает к другому, если одни и те же люди занимаются и тем и другим, словно симбиоз был здесь необходим»
.

Однако можно привести аргументы и совершенно иного характера. Преподавание, как отмечает автор, по самой своей сути, «имеет склонность к догматизму, … оно стремится придать окончательную застывшую форму состоянию наших знаний, в действительности всегда временному. Преподаватель не может беспрестанно вводить ограничения или ставить под сомнение свои утверждения; возводя перед слушателями здание своих теоретических представлений о том или ином предмете, он не может постоянно демонстрировать его непрочность. Если бы он это делал, то у его учеников, особенно если они очень молоды, создалось бы впечатление о слабости мысли, и они не доверяли бы его авторитету. Сколько раз во время лекций преподавателю приходит в голову мысль, что публично он дает гораздо более категоричное решение некоторых проблем, чем наедине со своими мыслями?»

Многолетняя преподавательская деятельность, как утверждает де Бройль, вырабатывает привычку придавать мысли законченную определенную форму. Это, в конце концов, заставляет отворачиваться от новых идей в науке и благоприятствует выработке ортодоксальных и не бесспорных догматических взглядов. «Хорошо известно, что иногда некоторые очень крупные ученые в течение довольно длительного времени мешали развитию науки, упорно отказываясь признавать новые точки зрения, которые затем оказывались правильными и плодотворными»
.

Дело здесь не только в недостаточной гибкости ума, по словам де Бройля, приводящей к прямолинейности утверждений. Как представляется, дело во многом связано с типом господствующей культуры, пронизанной невидимыми нитями с определенными философским воззрениями данной эпохи. Прошло чуть более полувека, как де Бройль выступал с этими мыслями. И, несмотря на всю актуальность этих идей, сейчас мы несколько иначе рассматриваем всю эту проблематику. Сейчас в качестве обязательной дисциплины для аспирантов всех специальностей читается, как известно, курс «История и философия науки». Наука в этом курсе рассматривается в широком социокультурном контексте и в ее историческом развитии. Основное внимание уделено философскому анализу науки как специфической системы знания, формы духовного производства и социального института. В нем существенное место отведено рассмотрению понятию научной картины мира, ее историчности и различным, также исторически сменяющим друг друга типам научной рациональности. 
Время, когда работал де Бройль, характеризовалось значительно более строгими философско-методологическими рамками понимания истины в науке, что им хорошо понималось. В уже цитированном сборнике его статей «По стопам науки» опубликована еще одна статья, заслуживающая внимания - «Польза и уроки истории наук». В ней он специально касается истории науки и педагогики. В ней он совершенно правильно настаивает, что курс истории наук просто обязан быть включен в современный учебный процесс. «Введение истории наук в учебные программы,… на мой взгляд, было бы весьма желательным. Она может дать молодым умам представление об условиях, в которых развивалась наука, о ее прошлом и ее будущем; она послужила бы полезным дополнением к научному образованию в узком смысле, а также была бы полезной при обучении истории, психологии и философии наук»
. В настоящее время многие преподаватели и ученые в своих курсах рассматривают органично как сам предмет, так и его историю, со всем множеством противоборствующих точек зрения. В качестве примера приведу курс теоретической физики, читаемой на физфаке МГУ известным физиком-теоретиком Ю.С. Владимировым
. В своих лекциях он рассматривает шесть основных парадигм современной теоретической физики. Курс выстроен так, что наука в ней показана, в процессе своего развития. Особенно ценно в нем том, что также показаны те философские идеи на которые опирались те или иные ученые. Курс направлен, как представляется, на то, чтобы начинающий исследователь начинал мыслить, а не догматически усваивать тот курс, что ему преподносится с университетской кафедры, и в принципе, так и должен быть выстроен любой курс, направленный на подготовку современного студента.

В заключение отмечу, что преподавание и исследование «являются как бы двумя братьями-врагами, объединенными тесными родственными узами, которые никогда нельзя разорвать… Исследование непременно предполагает вечное беспокойство, преподавание стремится к невозмутимой уверенности, которая противопоставляется беспокойству»
. Они создают плодотворное «поле напряженности», в котором и должна и обязана протекать творческая мысль и педагога и студента, направленная одновременно как на усвоение достижений современной науки, так и на поиски новых путей развития в каждой научной дисциплине. 
Сергеева Л.И.
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
СОВРЕМЕННЫЕ ТЕНДЕНЦИИ В ПЕРЕСТРОЙКЕ СИСТЕМЫ
ВЫСШЕГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ
Тенденции в развитии современного образования задаются возможностями технологий и интеграции, лавинообразным ростом знаний и увеличением скорости трансформации всех общественных систем, а также осознанием глобальной тревожной динамики в системе «народы - природа - техника». Критический уровень загрязнения окружающей среды, стремительный рост техногенных аварий и катастроф, расширение опасной пропасти между богатыми и бедными, нарастание угрозы ядерной войны через терроризм и организованную преступность обусловили мировой поиск модели устойчивого развития, проблемы которого будут предметом специального рассмотрения на Всемирном Саммите ООН в Бразилии в 2012 году - «Рио+20».

В формировании механизмов реализации модели устойчивого развития ключевая роль отводится новому образованию - опережающему образованию. Оно призвано обеспечить специалистам на всех уровнях системы «человек - техника» мотивацию и способность проектировать, строить и эксплуатировать все технологии и устройства для устойчивого развития. Идея опережающего образования рассматривается как главный кластер естественно-научных, технических и гуманитарных дисциплин в формировании нового сознания человека и человечества в целом, работающего на предотвращение антропоэкологической катастрофы и переход к новой цивилизационной стратегии.

Включение опережающих технологий в образовательный процесс, акцент на будущем изменяют сам подход к образованию. Господствующая пока модель передачи опыта, знаний, навыков, культуры от предыдущих поколений к нынешним готовит специалиста, действующего по схеме: вызов - ответ, опасность - ответ, риск - ответ. Это неадекватно современной ситуации возрастающей неопределённости при принятии конкретных и, зачастую, мгновенных и нестандартных решений. Опережающее образование основывается на новой интегральной общенаучной, общепедагогической парадигме - «предотвращение». Она ориентирована на подготовку специалиста способного к упреждающему мышлению, реагированию на максимально ранней стадии зарождения условий для формирования рисков, угроз, опасностей для жизни, общества, государства...

Владение методологией и технологией управления рисками, умение «жить с рисками» становится в современном мире важнейшей профессиональной компетенцией. Это новое содержательное поле для высшей школы: обучение гуманитарным, техническим, экологическим, естественно-научным аспектам понимания ситуаций и событий с рисками; мониторингу состояний созревания угроз; способам их предвидения; просчитывания политических рисков технических решений; использование нормативной базы и правовых процедур блокирования угроз; навыкам поведения в ситуациях их осуществления; умению изучать последствия и нести бремя ответственности в широком спектре проблем национальной безопасности (информационной, техногенной, политической, экологической и т. д.).

Гуманитарное и естественно-научное образование встречаются сегодня в комплексном освоении таких феноменов, как безопасность, риск, предотвращение, совесть, сострадание, ответственность, сотрудничество, компромисс. Формирующие и воспитывающие компоненты в высшем профессиональном образовании становятся единой системой прагматики в условиях глобальных угроз и общей ответственности в достижении параметров устойчивого развития.

Новое качество образования создают «инновации формы» и «инновации содержания» (при всей условности такого деления). Однако в российском образовании в настоящее время однозначно доминируют инновации формы. Переход к информационным технологиям и активным формам обучения требуют от преподавателя развития специальных технических навыков и приёмов педагогического труда. Увеличивается объём методической и организационной работы, развиваются формы контроля, административные и отчётные виды деятельности. Это ведёт ко всё большей концентрации времени и усилий на формах представления учебного материала и проверке качества его усвоения. Дальнейшее активное внедрение инноваций формы без наращивания бюджета времени на освоение нового знания и связанной с этим научной работы преподавателя грозит серьёзными издержками в качестве содержания обучения, своеобразной «утечкой мозгов» не в меньшей мере, чем слабое финансирование науки.

Отечественная ориентация на концепции предпринимательского университета и коммерционализации научных исследований, безусловно, отражает реальные проблемы развития российской науки, промышленности и интеллектуального потенциала. Однако избранный подход недостаточен для преодоления отставания нашей образовательной системы. Он не учитывает реалии мирового образования и задачи завтрашнего дня.

Передовой опыт опережающего образования реализуется успешно, как минимум, в двух направлениях. Во-первых, имеет место стратификация учебных заведений. Университеты (в отличие от колледжей, дающих массовое образование) - это элитарные учреждения, являющиеся большими научными центрами. Как в Европе, так и в США, исследовательская работа в вузах - это основное занятие профессорско-преподавательского состава по сравнению с преподаванием. Учебная и особенно аудиторная нагрузка ППС несопоставимо меньше, чем у российских коллег. При этом отмечается тенденция к дальнейшему повышению доли исследовательской работы в общей структуре деятельности университетов.

Во-вторых, диверсификация и усложнение преподавания сопровождаются усилением специализации этой деятельности. Внедряются командные формы работы. В их основе - разделение труда в образовательном процессе между членами команды. Это специалист по разработке курсов (дизайнер курсов), консультант по методам обучения (фасилитейтор, который помогает студенту найти и реализовать свою образовательную траекторию в разработанном учебном материале), специалист по интерактивному представлению учебных курсов, взаимодействиям с обучаемыми в ходе изучения материалов курса (тьютор), специалист по методам контроля за результатами обучения (инвигилатор, ответственный за организацию и проведение тестов, зачётов, экзаменов). Командная работа на общий результат обеспечивает рациональное использование бюджета времени, возможность постоянного обновления содержания курсов с учётом достижений науки и практики.

Отечественная организация внедрения инноваций в образовании пока возлагает на преподавателя весь комплекс указанных видов деятельности. Это ведёт к повышению интенсивности труда во внеаудиторное время в части методической и чисто технической подготовки современных форм занятий и практически сводит к минимуму работу над содержанием обучения. Отсутствие специализации и кооперирования в преподавательском труде - это один из факторов, препятствующих изменению аудиторной нагрузки как преподавателя, так и студента, а также организации эффективной самостоятельной работы студентов, без чего невозможно подготовить самостоятельно мыслящих специалистов, способных к дальнейшему самообучению и саморазвитию.

Переход к опережающему образованию, как императиву нашего времени, предполагает творческое освоение мирового опыта и выработку отечественной модели равновесия инноваций формы и инноваций содержания в образовательном процессе.

Сергеева О. Е. 
Московский государственный технический университет им. Н.Э.Баумана

СОЗДАНИЕ УЧЕБНЫХ СИТУАЦИЙ НА УРОКАХ РКИ КАК РКИ КАК ГЛАВНОЕ УСЛОВИЕ УСПЕШНОГО ОБУЧЕНИЯ РЕЧЕВОМУ ОБЩЕНИЮ НА РУССКОМ ЯЗЫКЕ
Ситуация общения - понятие сложное и многомерное. В настоящее время можно считать общепризнанным положение ученых о том, что для успешного обучения студентов-иностранцев устной разговорной речи следует создавать определенные условия, побуждающие учащихся легко, без принуждения продуцировать высказывание на изучаемом языке. Определение речевой ситуации как «совокупности условий, речевых и неречевых, необходимых и достаточных для того, чтобы осуществить речевое действие по намеченному плану» дано в работах А.А.Леонтьева. Речевую ситуацию А.А.Леонтьев рассматривает прежде всего, как способ подачи языкового материала на занятии. Это также способ организации упражнений на закрепление уже усвоенных знаний. Ситуация является еще средством тематического объединения лексики в рамках определенного урока. Часто она строится вокруг определенной грамматической модели.
В силу того, что «на основе ситуации можно прогнозировать речевой продукт и искомый результат общения» И.Л. Бим условно относят ситуацию общения к содержанию обучения. Р.Л. Мильруд рассматривает ситуацию как методический прием, способный вовлекать учащихся в иноязычное общение, выступать как мотивирующий фактор, побуждающий к осуществлению речевого действия.

Тот факт, что «в процессе обучения ситуация как система взаимоотношений сама не возникает, а является результатом целого комплекса объективных и субъективных факторов», позволяет А.М. Стояновскому и Е.И. Пассову рассматривать её в функциональном аспекте - как форму организации процесса обучения. Входя в состав упражнения как мотивационно-потребностный компонент, ситуация может выступать в качестве средства обучения. Е.И. Негневицкая считает игровую учебно-речевую ситуацию основным методом формирования навыков и умений связной речи.

 Ситуация - это не совокупность наличных обстоятельств, а система взаимоотношений, отраженная в сознании. Здесь важно отметить, что «соотнесенность с ситуацией» нельзя понимать буквально, т.е. в том смысле, что речевые единицы, используемые в д а н н ы й м о м е н т, соотносятся с ситуацией, которая в т о т ж е м о м е н т имеется налицо в виде каких-то внешних обстоятельств. Внешние обстоятельства могут в данный момент и не присутствовать, но они обязательно включаются в ситуацию общения. Даже скрытые, они всегда присутствуют в ситуации в фоновом виде.

Если навыки, способные к переносу, формируются достаточно эффективно, то успех обучения русскому языку как иностранному языку гарантирован. Все зависит от уровня автоматизированности речи (от качества подготовительных упражнений). Условия подготовки студентов должны соответствовать по своим качествам условиям общения.

Ситуация «питается» темой, и не одной, а несколькими (комбинации зависят от смысловых отношений). Ситуация всегда межтемна, точнее, темы живут в ней. Личное отношение человека к создавшейся ситуации есть его р е ч е в а я ф у н к ц и я.

На занятиях чаще всего приходится стимулировать активность учащихся и их потребность говорить на русском языке. Если учитывать склонности, интересы, желания, стремления, цели, убеждения, и т.п. обучаемых и в учебную ситуацию вводить все новые и новые факты, а также связывать речевую ситуацию с общей деятельностью учащихся, то будет достаточно легко вызвать у них потребность речевого общения на русском языке.

В языке различают е с т е с т в е н н ы е ситуации, когда существуют обстоятельства, предметы или события , побуждающие к речевому высказыванию, и и с к у с с т в е н н ы е ситуации, созданные изобразительными средствами или воображением. В.Л.Скалкин и Г.А.Рубинштейн отметили закономерность, что одни естественные ситуации не могут обеспечить п л а н о м е р н у ю работу по усвоению речи. Поэтому они предлагают так называемую учебную речевую ситуацию ( другие называют это искусственной ситуацией) и пытаются отграничить её от естественной.

В педагогической практике для создания учебно-речевых ситуаций рекомендуются следующие способы:

 - создание естественной ситуации на занятии путём моделирования явлений окружающей жизни;

- создание учебно-речевой ситуации путем словесного описания и привлечения воображения;

- создание учебно-речевой ситуации посредством традиционной наглядности и современных видов ТСО.

Принципы построения занятий русским языком как иностранным должны включать в себя научность и жизненность, даже в случае сказочной ситуации. Каждая речевая ситуация должна носить эмоциональный характер. Это главное условие успеха процесса обучения любому иностранному языку студентов. Кроме этого необходимо регулярное повторение материала для выработки речевых автоматизмов. От сочетания двух противоречивых моментов на занятии зависит успех в обучении иностранному языку: от э м о ц и о н а л ь -н о с т и и систематического «п о в т о р е н и я».

В свое время А.А. Леонтьев выдвинул плодотворную идею о том, что изменяя те или иные факторы ситуации, можно управлять высказываниями учащихся и направлять их.

Обобщая все вышесказанное о месте и роли речевой ситуации в обучении неродному языку и основываясь уже на своем собственном опыте мы сделали выводы, в которых отражена роль речевой ситуации на занятиях РКИ.

Первое, с помощью учебной речевой ситуации можно моделировать процесс усвоения учебного материала (в зависимости от ошибок и успехов учащихся изменять её составляющие). Второе, обучение иностранному языку через учебные речевые ситуации является первым этапом в системе формирования умственных действий (составление материальной основы языка). Третье, речевая ситуация предполагает в себе возникновение речевой установки, а при систематическом её закреплении, установка говорить на определенном языке прочно фиксируется.
В результате систематического варьирования речевых моделей и специально смоделированных ситуаций на основе навыка вырабатывается умение. Это сознательное использование навыка в новых, но искусственных ситуациях. Конечная же цель обучения иностранному языку - использование умения и навыка в естественно возникающих речевых ситуациях. На этом этапе овладения русским языком умение и навык положительно развивающе влияют друг на друга, они проявляются одновременно на значительно более высокой ступени своего развития.

Из вышеизложенного можно сделать вывод о том, что как система взаимоотношений ситуация не возникает произвольно. Учащимся нужно задавать конкретные ситуативные позиции, и тогда ситуация возникнет и будет функционировать на их основе, а это, при управляемом обучении, позволит преподавателю смоделировать (запрограммировать) необходимые для обучения ситуации. Ситуация, как важнейшая категория методики, определяет пути решения многих методических вопросов: отбора и организации материала, классификация упражнений, приемов обучения и т.п.

Скворцов А.А. 
Московский государственный университет имени М.В. Ломоносова

Интерактивные методы обучения в условиях высшей школы

Последняя редакция макета ФГОС ВПО нового (третьего) поколения, созданная Министерством образования в качестве обязательного образца для всех разработчиков госстандартов, требует существенной модернизации образовательных технологий. Конкретно пункт 7.1.3. звучит так: «Реализация компетентностного подхода должна предусматривать широкое использование в учебном процессе активных и интерактивных форм проведения занятий (компьютерных симуляций, деловых и ролевых игр, разбор конкретных ситуаций, психологические и иные тренинги) в сочетании с внеаудиторной работой с целью формирования и развития профессиональных навыков обучающихся». При этом доля интерактивных занятий, согласно министерским рекомендациям, должна составлять не менее 30%, а доля занятий лекционного типа - не более 40%. Получается, что привычная всем, традиционная форма теоретической работы со студентами, признаётся устаревшей. По замыслу разработчиков, ей на смену должна прийти некая «интерактивная» форма учебного процесса. Авторы макета даже указали, какие именно технологии считаются интерактивными: «Компьютерные симуляции, деловые и ролевые игры, разбор конкретных ситуаций, психологические и иные тренинги».

Нет сомнения, что в современных условиях бесконечного увеличения информационного потока, общая логика размышлений разработчиков макета ФГОС верна. На учащихся в обыденной жизни обрушивается огромное количество информации, поэтому её избыточное и часто многократно повторяющееся транслирование в виде лекций становится неэффективным. Студенты быстро понимают: вместо того, чтобы тратить время и силы на восприятие сложных, наукообразных сведений, им проще получить те же данные в красочной, доступной форме, например, посредством Интернета.

Тем не менее, авторами макета ФГОС не приводятся чёткие критерии, чем именно лекционный стиль работы отличается от интерактивного. Простое и явно недостаточное перечисление форм интерактивных занятий не проясняет ситуацию. Нет сомнения, что преподаватель может провести лекцию в диалоговом стиле, задавая вопросы, получая ответы от аудитории и корректируя эти ответы в зависимости от целей лекционного курса. А можно «разбор конкретных ситуаций» вести в монологовом стиле, не интересуясь мнением аудитории. Точно также возможно обычную лекцию назвать «деловой» и «ролевой» игрой, представив, что лектор - это эксперт, а слушатели - начинающие в профессии. Но от смены названия лекция не перестанет быть рутинной передачей информации. Иными словами, остаётся неясным, чем же по существу являются «интерактивные занятия»? И чем содержательно они отличаются от традиционной формы?

Есть и ещё один важный фактор. На настоящий момент известно множество разновидностей интерактивных образовательных технологий. Но надо иметь в виду, что столь популярные ныне «тренинги», «коучинги», «тимбилдинги» находят широкое применение в сфере бизнеса, причём в условиях, где за короткое время надо набрать и обучить значительное количество новых сотрудников, передав им элементарные сведения. Поэтому возникают серьёзные сомнения - насколько данные виды итерактивов применимы в академической среде, где готовят не «сотрудников на месяц», а ведущих специалистов в своей области? Тренинг (исходя из самого смысла этого слова) является способом передачи практических навыков, а не фундаментальных знаний. А ведь ФГОС требует 30% интерактивов именно для теоретического обучения.

С нашей точки зрения, можно предложить следующие критерии интерактивной формы проведения занятия, уместного и эффективного в университетском образовании.

1. Участники такого рода занятий не разделяются преподавательской кафедрой на «сведующих» и «несведующих». Они (в т.ч. и преподаватель) работают в едином исследовательском коллективе, пытаясь овладеть новыми знаниями.

2. Коллектив ставит перед собой именно исследовательскую задачу, которую можно решить либо в рамках одного занятия, либо по итогам нескольких семинаров. Причём задача не должна быть заведомо невыполнимой, т.е. относиться к числу вечных, неразрешимых теоретических проблем. Это должно быть доступное для студентов задание, например: собрать информацию по какой-либо спорной ситуации и вынести обоснованное решение.

3. Студенты должны приходить на занятия обсуждаемого типа с заранее подготовленными материалами. Но задания не должны быть элементарными и общими для всех - прочитать один и тот же текст. В идеале каждый учащийся должен получить свой участок работы, например, раздобыть и проанализировать информацию, необходимую для решения общей проблемы.

4. У исследовательской группы имеется доступ к информационным ресурсам для сбора данных. В ходе обсуждения группа может почувствовать, что сведений, полученных ей во время подготовки, не хватает для общего успеха. Для этого они должны иметь возможность обратиться к Интернету, электронной библиотеке и т.д.

5. Достигнутый результат (текст, презентация, сайт) выдвигается на публичное обсуждение (например, посредством Интернета). Полученная критика извне становится предметом изучения на последующих занятиях. Таким образом изученная посредством решения исследовательской задачи тема воспринимается критически и остаётся актуальной для учащихся в течение длительного времени.
6. Наконец, сам стиль проведения интерактивного занятия требует разбиения единой группы на несколько проектных подгрупп, а также наделения каждого учащегося своей ролью. В этом плане эффективными представляются игровые методики, где участники представляют себя на месте тех или иных действующих лиц и соревнуются друг с другом ради получения наиболее значимого результата. 
Приведённые выше пункты указывают ещё на одно важное обстоятельство. В сравнении с интерактивом, лекции, которые всегда считались самым сложным преподавательским делом, выглядят едва ли не самой элементарной педагогической задачей. Фактически, лектор не заботится об обратной связи, игнорирует вопрос о том, как озвученный им учебный материал, во-первых, усваивается учащимися, во-вторых, может быть им применён для решения практических задач. Со стороны лектора коммуникация осуществляется с абстрактным множеством, аудиторией, а не с каждым студентом, за интеллектуальное развитие которого он отвечает. Интерактивные занятия требуют значительно больше педагогического мастерства и, главное - внимательного продумывания индивидуальной образовательной траектории каждого учащегося, осуществляемой в рамках постигаемого предмета.

Скорикова Т.П. 
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
ЭЛЕКТРОННОЕ ПОСОБИЕ «РУССКИЙ ЯЗЫК И КУЛЬТУРА РЕЧИ. КУРС ЛЕКЦИЙ» КАК СОСТАВНАЯ ЧАСТЬ УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКОГО КОМПЛЕКСА ДИСЦИПЛИНЫ

В настоящее время в системе высшего технического образования обучение русскому языку как важнейшему элементу профессионального общения приобретает особую актуальность. Современное состояние российской системы образования характеризуется сменой принципиальных научно-технических концепций. Утвердившаяся инновационная парадигма, ориентированная на гуманизированное развитие общества выдвигает необходимость обновления и совершенствования образовательных программ и моделей подготовки специалистов. Изменившееся социально-экономические условия в российском обществе предъявляют к специалисту новые требования в сторону расширения его компетенции не только в профессиональной сфере, но и в сфере гуманитарной, в том числе лингвистической образованности, что нашло отражение в Государственных образовательных стандартах по русскому языку нового поколения. 
Основная цель преподавания дисциплины «Русский язык и культура речи» в сфере нефилологического образования - повысить уровень языковой и коммуникативной компетенции будущего специалиста, что поможет ему оптимально использовать средства языка при устном и письменном общении в актуальных сферах деятельности (учебно-научной, профессионально-деловой, общественно-политической и обиходно-бытовой).

Современный русский язык характеризуется строгими нормами, без знания которых человек не может считать себя образованным. И это понятно: сегодня высокая речевая культура - непременное требование к гуманитарной (языковой) подготовке молодого специалиста. Поэтому в настоящий курс ортология (наука о нормах) входит как обязательный базовый компонент программы изучения русского языка и культуры речи. Необходимость обучения культуре деловой речи, т.е. языковым формам делового общения, обусловлено тем, что деловое общение сегодня проникает во все сферы жизни. Умение успешно вести переговоры, работать с документами - важнейшие составляющие культуры современного делового человека, который стремится достичь успеха в жизни. Деловому стилю посвящается второй раздел настоящего курса. Третий раздел курса отводится культуре научной речи; его задача - научить студентов логически излагать мысли и строить текст научного стиля в устной и письменной форме.

Лингводидактические основы системы профессионально-коммуникативной подготовки специалистов в МГТУ им. Н.Э.Баумана реализованы в концепции и материалах учебно-методического комплекса дисциплины (УМКД) «Русский язык и культура речи». Суть этой концепции состоит в том, что УМКД строится по блочно-модульному принципу, причем каждый модуль завершается рубежным контролем или выполнением домашнего задания. Блоками УМКД являются его структурные компоненты, а модулями - его содержательно завершенные разделы, в результате изучения которых студенты приобретают навыки и умения: стилистически грамотного изложения мысли; эффективной работы со справочными пособиями и словарями; использования языковых средств и этикетных речевых формул в соответствии с ситуациями и целями общения; оформления деловых документов личного и служебного характера; аналитической переработки текстовой информации, построения и редактирования учебно-научных текстов. Все материалы УМКД размещены на официальном сайте кафедры Л-1 («Русский язык») в разделе «Культура речи»и доступны для использования в учебном процессе как преподавателями, так и студентами в электронном виде.

УМКД «Русский язык и культура речи», адресованный студентам III-IV курсов всех факультетов МГТУ им. Н.Э Баумана и предназначенный для проведения лекционных и практических занятий, включает следующие содержательные модули: 
1) Основы культуры речи (характеристика норм и стилей русского литературного языка); 2) Культура деловой речи; 3) Культура научной речи. Строится данный методический комплекс в соответствии с требованиями Примерной и Учебной программ по дисциплине «Русский язык и культура речи» и требованиями Государственного стандарта высшего профессионального образования по данной дисциплине.

Блоками УМКД «Русский язык и культура речи» являются следующие компоненты: 1) Курс лекций; 2) Практикум: коррекция и предупреждение типичных речевых ошибок; 3) Справочные материалы (нормы русского литературного языка). 4) Домашние задания; 5) Материалы для контроля (с образцами матриц к контрольным работам и Итоговому тесту). Для самостоятельной проработки дисциплины на сервере кафедры русского языка МГТУ им. Н.Э.Баумана размещен конспект лекций и справочные материалы по нормам литературного языка, доступные студентам с первой недели занятий. Закрепление полученных знаний, умений и навыков проводится при выполнении размещенных на сайте двух домашних заданий и практикума по коррекции и предупреждению типичных речевых ошибок


Блок 
«Курс лекций» включает в себя теоретические сведения по основным модулям (разделам) дисциплины: 1) Нормы современного русского литературного языка; 2) Культура деловой речи;3) Культура научной речи.

Блок «Практикум» содержит материалы для практических занятий по трем основным модулям курса. Он ориентирован на работу над языком и стилем и содержит учебные материалы для лексико-грамматического и стилистического тренинга, направленного на коррекцию и предупреждение типичных речевых ошибок по всем разделам курса. В зависимости от потребностей конкретной учебной группы и наличия времени преподаватель может выборочно использовать задания практикума на занятии или ориентировать студентов на самостоятельную работу во внеучебное время. В нем содержатся также задания для обобщения и контроля и закрепления практических навыков студентов, полученных ими при изучении основных тем курса. 
Блок «Справочные материалы» содержат представленные в виде таблиц минимизированные (в соответствии с целями и задачами курса) сведения по орфоэпическим, морфологическим, синтаксическим и лексическим нормам русского литературного языка. Данные материалы, расширяющие иллюстративный материал к первому разделу курса, призваны помочь студентам подготовиться к написанию и сдаче контрольных тестов и домашних заданий. 
Блок «Домашние задания» содержат две самостоятельных работы ко второму и третьему модулям дисциплины, а именно по культуре деловой речи и культуре научной речи, выполняемые студентами во внеаудиторное время.

Блок «Материалы для контроля» содержат три контрольные работы, включающие в себя: диагностическое тестирование знаний студентов по дисциплине (№1); обобщающий тест по нормам русского литературного языка (№2), итоговый тест по культуре речи, охватывающий все модули дисциплины (№3). Данный тест включает в свой состав тестовые задания по всем разделам курса (часть 1 - Нормы, часть 2 - Официально-деловой стиль, часть 3 - Научный стиль). 85 % заданий Итогового теста представляют собой закрытые задания на выбор правильного ответа, 15 % заданий имеют открытый характер: проверяют умение студента устранить в предложении грамматические и лексические ошибки, отредактировать предложение в соответствии с требованиями официально-делового и научного стилей речи Итоговый тест, состоящий из 100 заданий, проводится в виде письменного зачета по завершении курса и оценивается по стобалльной системе. Результаты тестирования показывают эффективность предлагаемой концепции обучения русскому языку и культуре речи в техническом вузе и продуктивность разработанной модели курса в рамках УМКД.

Приложение к УМКД содержит образцы матриц к Контрольным работам и Итоговому тесту: рабочие матрицы для студента и контрольные матрицы с ключами к тестам.

В 2010 г. в МГТУ им. Н.Э. Баумана вышло первое электронное пособие «Русский язык и культура речи. Курс лекций» (автор Т.П. Скорикова). Построенное в соответствии с требованиями Примерной и Учебной программ по дисциплине «Русский язык и культура речи» и требованиями Государственного стандарта высшего профессионального образования по данной дисциплине, настоящее издание имеет статус Методических рекомендаций, и является, как уже было отмечено выше, составной частью УМКД «Русский язык и культура речи». Тематически оно связано с другими его компонентами (Практикум, Справочные материалы по нормам, домашние задания, контрольные работы, Приложение).

Изданный в электронном виде Курс лекций по русскому языку и культуре речи включает в себя теоретические сведения по следующим темам: 1. Язык как средство общения: 2. Культура речи и ее составляющие; 3. Стили русского литературного языка; 4. Официально-деловой стиль как подсистема языка; 5. Методология и технология научной работы. Письменная научная коммуникация.

В отличие от материалов УМКД, размещенных на сайте кафедры в электронном виде,

настоящее электронное издание снабжено так называемыми гипертекстовыми ссылками, позволяющими в оперативном режиме переходить на другие страницы Курса или к определенному месту на той же странице. Таким образом, данное издание представляет собой гипертекстовый документ, основная особенность которого состоит в том, что можно просматривать документ не только последовательно, страница за страницей, но и в произвольном порядке (определяемом потребностями пользователя), перемещаясь по гиперссылкам. Гиперссылки, имеющиеся в Курсе лекций, являются информативными, ориентирующими студента в содержании Курса, так как позволяют студенту: 1) перейти от предметного указателя - перечня основных понятий каждой темы, размещенного в алфавитном порядке в конце пособия) к необходимому месту в разделах Курса; 2) проверить себя по контрольным вопросам, представленным в заключение каждой темы (гиперссылка позволяет быстро найти искомый ответ в соответствующем параграфе темы). Таким образом, электронный формат пособия удобен для самостоятельной работы студентов над материалом каждой темы, поскольку в нем органично представлены содержательные, обучающие и контролирующие компоненты.

Настоящее пособие ставит своей целью формирование коммуникативно-речевой компетенции будущих специалистов в профессионально-деловой и научно-исследовательской областях деятельности. Данный курс ориентирует учащихся на повышение уровня культуры мышления, закрепление у них навыков владения нормами и стилями современного русского литературного языка, достижение ими определенного уровня культуры общения в официально-деловой и научной сферах. 
Как известно, коммуникативно-речевая компетенция - это владение языком, т.е. соединение знания языка с опытом речевого общения, в процессе которого личность формирует свою систему речевого поведения в различных коммуникативных событиях и ситуациях.
В состав этой системы входит владение коммуникативными ролями (ролями говорящего и слушающего), а также социальными ролями, речевыми стратегиями и тактиками, этическими и этикетными нормами, принятыми в данной культуре. 
Основу коммуникативной компетенции оставляет знание литературного языка (нормативный аспект культуры речи) и умение строить высказывание по определенным текстовым (жанрово-стилистическим) правилам (коммуникативный аспект) в определенных ситуациях общения (этикетный аспект). Коммуникативная компетенция - это и есть речевая культура личности или группы лиц. Она реализуется в совокупности коммуникативных качеств его речи и может оцениваться как разносторонняя, богатая, высокая или, напротив, односторонняя, бедная, низкая. 
Таким образом, в настоящее время сложились условия, при которых ценность и востребованность специалистов на рынке труда зависит от наличия грамотной устной и письменной речи, умения общаться, воздействовать на других людей посредством слова. Учебные материалы и задания Курса лекций по русскому языку и культуре речи, нацеленные на формирование коммуникативной компетенции будущего специалиста, помогают студентам преодолеть погрешности в речи, избавиться от типичных речевых ошибок, сформировать навыки построения и оформления текста научного и делового стилей. 
Смирнова М.И.

Московский энергетический институт (технический университет)

ГУМАНИТАРИЗАЦИЯ ИНЖЕНЕРНОГО ОБРАЗОВАНИЯ И ИНФОРМАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ В ПРЕПОДАВАНИИ ИСТОРИЧЕСКИХ ДИСЦИПЛИН
Ценностные ориентиры современного российского образования связаны с его фундаментализацией, демократизацией, гуманизациюей и гуманитаризацией и фокусируются на формировании человека как целостной личности с ярко выраженными творческими началами.

Уже в 90-е годы прошлого века, в условиях системных изменений российского общества в постсоветское время, когда было положено начало реформирования высшего образования, пристальное внимание научного и преподавательского сообщества было обращено к проблемам гуманизации и гуманитаризации образования в целом и инженерно-технического, в том числе. Новое звучание гуманитарная составляющая образовательных процессов получила в ходе модернизации российской образовательной системы, качественные параметры которой зафиксированы в Национальной доктрине образования в Российской Федерации на период до 2025 г.
Обращение к проблемам гуманитаризации инженерного образования объясняется сохранением приоритетов технократического ( сциентического) подхода к подготовке специалистов. Качество высшего профессионального образования определяется суммой знаний, навыков и умений узкоспециальной направленности, когда предпочтение отдается формуле «человек-профессия-техника « в ущерб формуле «человек-профессия-общество». По мнению многих отечественных и зарубежных исследователей, в основе современного образования все еще сохраняется «инструментально-технологическая рациональность», когда разрыв между специальной и гуманитарной подготовкой студентов ведет к ограничению культурного кругозора, обеднению духовного уровня специалиста, неустойчивости морально-нравственных качеств личности.
В условиях роста риска глобальных техногенных и экологических катастроф, гуманитаризация должна восприниматься как гуманизм в его высшем проявлении, который формирует отношение к природе, исходя из принципа, сформулированного А. Швейцером, «благоговение перед жизнью», а отношение к другим индивидуумам и обществу должно восприниматься через идею «симфонической личности», в которой Н. Бердяев, Л. Карсавин и другие русские философы XX века видели единение отдельного человека со всем человечеством на основе их взаимозависимости и гуманистических духовных ценностей.

Новые федеральные государственные образовательные стандарты высшего профессионального образования (ФГОС ВПО) построены на компетентностном подходе, который рассматривается как методологическая основа и как механизм модернизации учебного процесса в российской высшей школе. В соответствии с ФГОС ВПО третьего поколения по ряду энергетических направлений для студентов обязательно освоение таких общекультурных компетенций, как способность и готовность понимать движущие силы и закономерности исторического процесса и определять место человека в историческом процессе, политической организации общества; анализировать политические события и тенденции, ответственно участвовать в политической жизни; способность научно анализировать социально значимые проблемы и процессы, готовностью использовать на практике методы гуманитарных, социальных и экономических наук в различных видах профессиональной и социальной деятельности; способность и готовность понимать роль искусства, стремиться к эстетическому развитию и самосовершенствованию, уважительно и бережно относиться к историческому наследию и культурным традициям, толерантно воспринимать социальные и культурные различия, понимать многообразие культур и цивилизаций в их взаимодействии.
Реализация названных компетенций находится в прямой зависимости от содержания блока гуманитарных дисциплин, преподаваемых в вузе. В Московском энергетическом институте (техническом университете) многие годы большое внимание уделяется внедрению информационных технологий и включению в учебный процесс широкой программы гуманитаризации, важнейшей составляющей которой является изучение исторических дисциплин.

Исторические знания являются фундаментом гуманитарного образования студентов инженерно-технических вузов, так как не только дают представление о прошлом человечества и наделяют бесценным историческим опытом, но позволяют формировать базовые качества образованной личности: широкий культурный кругозор, патриотические чувства, морально-этические нормы, нравственные устои и т.д.

Начиная с 1997 г., на кафедре Истории и культурологии МЭИ (ТУ) ведется работа по созданию электронных учебно-методический комплексов (ЭУМК) по учебным дисциплинам «Отечественная история» и « Основы гуманитарных знаний- Введение в историю мировых цивилизаций».

Учебная дисциплина « Отечественная история» входит в базовую часть ФГОС ВПО в качестве обязательной учебной дисциплиной. Цель курса: изучение основных этапов истории России, ее места и роли в мировом историческом процессе,- реализуется в следующих задачах курса: сформировать у студентов научные представления об отечественной истории; познакомить их с ведущими тенденциями и особенностями исторического пути России, альтернативами ее развития; на основании знаний о прошлом объяснить современные процессы развития российского общества и выявить возможные перспективы будущего; способствовать формированию у студентов гуманистических ценностей и патриотических чувств, гордости и ответственности за судьбы Отечества.

Учебная дисциплина «Основы гуманитарных знаний» (ОГЗ) была включена как элективный курс в учебные программы для всех специальностей МЭИ (ТУ) в 1992 г. Первоначально разрабатываемый как сугубо авторский курс, построенный преимущественно на основе научного интереса преподавателя, на кафедре Истории и культурологии «Основы гуманитарных знаний» трансформировались в единый курс «Введение в историю мировых цивилизаций». Цель курса: изучение студентами основных достижений мирового цивилизационного опыта и достижений культуры человечества, прошедшего путь от локальных цивилизаций Древности до современного общества. Задачи курса заключаются в том, чтобы определить понятие «цивилизация» с точки зрения различных теоретических концепций; уяснить сущность и смысл цивилизационного подхода в рассмотрении историко-культурного процесса; рассмотреть структуру и типологию цивилизаций, критерии периодизации исторических циклов, механизмы смены цивилизаций, стадиальную и локальную теории цивилизационного развития; проанализировать основные этапы развития цивилизаций Запада и Востока с учетом генезиса самого человека как самостоятельной биосоциальной системы, его ментальности и взаимосвязи с развитием природы и общества.

Концепция разработки ЭУМК по историческим дисциплинам предусматривает: построение учебно-методического комплекса с учетом дидактических единиц государственного образовательного стандарта по дисциплине; реализация компетентностного подхода новых ФГОС ВПО; учет учебных программ, принятых в МЭИ(ТУ) для всех специальностей; адаптацию содержательного материала курсов для наиболее эффективного и адекватного восприятия его студентами как в познавательном, так и воспитательном аспектах; воспроизведение теоретического содержание с учетом разного уровня его освоения; включение системы постоянного контроля за усвоением учебного материала; использование ЭУМК для аудиторных занятий, самостоятельной работы студентов, дистанционного обучения. Совмещение учебной и методической составляющей курса позволяет представить ЭУМК единым учебно-методическим блоком.
Каждый ЭУМК по учебным дисциплинам «Отечественная история» и «ОГЗ - Введение в историю мировых цивилизаций» включает 5 модулей - вводный, теоретический, справочный, контрольный, методический модули.
В вводном модуле содержится информация о технических параметрах применения ЭУМК. 
Теоретический модуль представлен лекциями-презентациями и электронным вариантом практических занятий Лекции-презентации содержат большое количество иллюстраций, схем, таблиц, выполнены в программе Power Point и размещенны на CD.

Электронный вариант практических занятий представляет собой web-приложение, доступ к которому осуществляется через Интернет и корпоративную сеть МЭИ, и включает вопросы для обсуждения на семинаре и для самостоятельной работы, методические указания по каждому вопросу.

Как приложение к электронной версии практических занятий справочный модуль состоит из следующих элементов: понятийный аппарат, биографические сведения, хронологические таблицы, библиографический список. Справочный модуль содержит так же гипертекстовые ссылки, что дает возможность расширить и углубить теоретические и концептуальные положения, конкретные исторические сюжеты.

Контрольный модуль (модуль проверки знаний) построен с учетом нескольких уровней контроля и включает: вопросы для самопроверки, тестовый контроль по основным разделам курсов, творческие задания, сквозной контроль по всему содержанию курса.

 Вопросы для самопроверки нацелены на проверку общих знаний. Тестовый контроль состоит из тесов для четырех промежуточных проверок и итогового контроля (более 300 тестовых заданий по каждой дисциплине). Функционирующая в МЭИ система «Прометей», через включенные в нее тестовые задания, дает возможность осуществлять сквозной контроль по усвоению курса «Отечественная история» и «ОГЗ - Введение в историю мировых цивилизаций» как в целом, так и по отдельным разделам в режиме «on line» с автоматическим представлением результатов.

Творческие задания готовятся cтудентами в режиме «off line» и сдаются преподавателю как в электронной формате, так и на бумажном носителе.

В методической модуле сформулированы дидактические задачи использования ЭУМК в учебном процессе и подробно раскрывается содержание каждого компонента ЭУМК.
Уже имеющийся опыт по использованию информационных технологий в преподавании гуманитарных дисциплин показывает, что внедрение современных инновационных методов обучения позволяет повысить качество учебного процесса и сформировать новую интеллектуальную среду общения. 
Учитывая, что в соответствии с новыми ФГОС ВПО структура преподавания учебных дисциплин, в т.ч. и гуманитарных дисциплин, претерпит существенные изменения, работа по созданию, обновлению, использованию электронных образовательных ресурсов неизбежно станет постоянным направлением учебно-методической деятельности гуманитарных кафедр. Одновременно эта работа должна иметь соответствующую техническую поддержку, особенно с точки зрения программной поддержки и обеспечения компьютерной техникой , а так же материальные и моральные стимулы для преподавателей, такие как систематическое финансирование разработки ЭОР, учет этой деятельности в нагрузку и т.д. 
При переходе к новым Федеральным государственным образовательным стандартам высшего профессионального образования (ФГОС ВПО) и на двухуровневую систему обучения определение места и роли блока гуманитарных дисциплин, включая исторические дисциплины, для инженерно-технического вуза приобретает принципиальное значение как с точки зрения конкретного содержания образовательного процесса, так и с позиции гуманизации и гуманитаризации образования.

Смирнова Г.А.

Московский государственный технический университет им. Н.Э.Баумана

ВОСПИТАНИЕ ПАТРИОТИЗМА - ФАКТОР ОБЕСПЕЧЕНИЯ БЕЗОПАСНОСТИ СТРАНЫ.
Сегодня воспитать в молодом человеке подлинно нравственного человека, сформировать его личность - дело сложное. В России происходят коренные изменения во всех сферах жизни. Появляется большое количество разных точек зрения на события прошлого в истории нашей Родины. Особенно трудно воспринять эти изменения подрастающему поколению.

Вузы не могут оставаться в стороне от происходящих событий. В связи с этим перед высшей школой стоит задача: дать студентам не только хорошее образование, но и возродить духовные традиции страны, с четкой фиксацией в сознании молодого человека таких понятий, как Родина, гражданин, патриот, ветераны войны и труда. На это обращает внимание и государственная программа «Патриотическое воспитание граждан Российской федерации на 2006-2010 годы».

Одной из важнейших сторон преподавания Отечественной истории является воспитание патриотизма, опирающегося на знания. Это особенно актуально в наше время, в том числе и в связи с 65-летием победы СССР в Великой Отечественной войне. В последнее время мы всё чаще обращаем внимание на то, что святыни народа, например ВОВ, нуждаются в защите, всё чаще мы становимся свидетелями попыток принизить значение Великой Отечественной войны, навязать народу-победителю «комплекс вины». Эти крайне опасные, глубоко деструктивные попытки, выдаваемые порой за поиск «альтернативных версий событий», направлены в конечном счете на обесценивание уроков прошлого, на международную дискредитацию нашей страны и разрушение единства народов России.

Выступая 25 марта 2010 г. в Волгограде Д.А.Медведев, подчеркнул, что надо сделать всё, чтобы гуманистическое значение победы в Великой Отечественной войне, во II мировой войне играло объединяющую роль на всей планете. Нельзя допустить реабилитацию нацистских пособников. Мы не можем закрывать глаза на героизацию тех, кто воевал против своего народа. О Великой Отечественной войне мы знаем ещё далеко не всё. Многие факты ещё ждут своего беспристрастного и непредвзятого изучения. От правильного решения данной проблемы во многом зависит духовная и политическая стабильность в обществе, нравственное достоинство народов РФ.

Между тем в сфере гуманитарного, в том числе исторического образования, особенно в технических вузах, углубляются негативные тенденции. В первую очередь урезается учебное время (курс Отечественной истории сокращен до одного семестра), история всячески вытесняется из вузовских программ, многие учебники не дают знаний подлинной истории.

Дело осложняется и тем, что со школьной скамьи приходят молодые люди с очень слабыми знаниями.

В этих условиях единственное, что в какоё-то мере может компенсировать основной курс - различные формы внеаудиторной работы.

Нужно научить молодое поколение не только гордиться страной, но и стыдиться, горевать, чувствовать сопричастность ко всему, что происходит. Можно вспомнить слова А.С.Пушкина: «Я далеко не восторгаюсь тем, что вижу вокруг себя, … но клянусь честью, что ни за что на свете я не хотел бы переменить Отечество или иметь другую историю, кроме истории наших предков, такой, какой нам бог её дал».

На кафедре истории МГТУ им. Н.Э.Баумана ведётся большая работа по воспитанию будущего инженера, который бы знал историю и традиции страны, малой родины, семьи, вуза…

Ведь целью образования является не только овладение профессией, но и развитие личности. В этом плане большую роль играют гуманитарные науки, способствующие расширению кругозора студентов, пониманию своего место и роли в социальной системе, формированию активной жизненной позиции.

Опрос, проведенный в студенческих группах по теме: «Нужны ли гуманитарные предметы в техническом вузе», выявил их отношение к данной проблеме.

Мнение опрошенных разделилось следующим образом.

	2009/10 уч.г.
	20 групп(400 студентов)

факультеты СМ, БМТ, ИУ, филиалы Авиамоторная, Кунцево, Реутов

	Обязательно
	81%

	Необязательно
	19%


«Курс Отечественной истории очень важен. Пусть мы учимся в техническом ВУЗе, пусть основное внимание в нём уделяется точным наука, но мы обязаны знать историю своей малой родины, своей семьи. Мы должны помнить, благодаря кому и чему мы живём. Нельзя быть полноценным человеком, не зная истории» (С. Ходжаева, гр. ФН2-11).

Интересны и следующие данные опроса по теме «Какой человек наиболее успешен сегодня?»
	2009/10 уч.г.
	20 групп(400 студентов)

факультеты СМ, БМТ, ИУ, филиалы Авиамоторная, Кунцево, Реутов

	гуманитарного склада ума
	2,4%

	технического
	26,3%

	Объединяющего в себе и то и другое
	71,3%


Таким образом, из таблицы видно, гуманитарные науки играют важную роль в жизни студентов-бауманцев.

Воспитательная работа кафедры идёт по разным направлениям.

Интересную работу в плане патриотического воспитания проводит Клуб любителей отечества (КЛИО) по руководством доц. Б.В.Колобова. Он существует на кафедре 10 лет. В этом году его работа была в основном посвящена 650-летию победы СССР в Великой Отечественной войне. Этой теме было посвящено большинство заседаний.

Наиболее интересными были заседания по следующим темам: «Фальсификации исторических источников», «Советские танки в довоенный период и в начале ВОВ» и др. В заседаниях КЛИО участвовали К.А. Дряннов, ведущий сотрудник государственного музея обороны Москвы, В.В.Алексеев, доцент исторического факультета МГУ им. М.В.Ломоносова.

Интересной представля5ется и работа, которую ведёт доц. Божич А.С. В 2004 г. к 60-летию победы в Великой Отечественной войне он вместе с группой студентов(20 чел.) подготовил материал о бауманцах, выпускниках 1941 г., участвовавших в сражениях на полях Великой Отечественной войны и работавших на оборонных предприятиях. Удалось встретиться только с 30 ветеранами ВОВ и 20 тружениками тыла. К сожалению, многих из выпускников уже не было в живых. Собранный и обработанный материал был передан в Совет ветеранов МГТУ им. Н.Э.Баумана (председатель Малышев И.П.) и в Музей Университета (дискета, распечатки). Эти материалы используются работниками музея при проведении различных мероприятий.

Сегодня вместе со студентами (15 человек) А.С. Божич работает по поручению Московского комитета ветеранов Великой Отечественной войны по подготовке материала к 13 тому многотомного издания монографии «От солдата до генерала. Воспоминания о войне». Данный материал предложено подготовить либо в виде мемуаров, либо в качестве интервью.

Особенно хочется отметить работу преподавателей проведенную в связи с 65-летием победы в Великой Отечественной войне. Это и рассмотрение данной проблемы во время лекционного курса, на семинарах (сообщения, доклады, презентации, в том числе по истории семей, городов в ВОВ и т.д.). Обсуждение новейших публикаций по истории войны, конференций на лекционных потоках и на семинарских занятиях. Рассмотрение данных вопросов при написании рефератов, эссе.

Большое значение в углублённом изучении истории государства российского и воспитании патриотизма играют студенческие научные чтения «История и современность», которые проводятся кафедрой более 20 лет 2 раза в год. Они способствуют в том числе получению новых навыков научно-исследовательской работы. Прививают им навыки анализа источников, литературы, так как не все из них умеют систематизировать, аргументировать и логически мыслить, использовать инновационные технологии. В 2009/10 учебном году в них приняли участие более 100 человек, около 85% работ были связаны с 65-летием победы в Великой Отечественной войне. Лучшие из них (10 работ) были напечатаны в «Студенческом научном вестнике» (Сборник тезисов докладов общеуниверситетских научно-технических конференций «Студенческая научная осень - 2009» ноября 2009 г. и «Студенческая научная весна - 2010» апрель 2010 г.). Наибольший интерес вызвала коллективная работа студентов (поток СМ 4, 6, 80 человек) на тему «Прошлое каждого человека, его семьи - частица истории. Оно достойно уважения», над которой работала группа из 9 человек. Каждый из них исследовал свою проблему. Во время научных чтений были заслушаны 9 докладов с использованием инновационных технологий, огромного количества документов в сопровождении видеоряда.

Также очень интересной была работа А.Киселева (гр. СМ4-21) «Работа поискового отряда на Синявинских высотах», членом которого он является.

На симпозиуме «Уникальные феномены и универсальные ценности культуры», посвященном 65-летию победы в Великой Отечественной войне все студенты, работавшие по вышеуказанным темам получили грамоты. 5 человек получили - гран-при. Андрей Киселев - диплом I степени, остальные - дипломы.

Обе эти работы были рекомендованы к печати в книге «Великая, народная, священная…» (Материалы межвузовской конференции ЦАО г. Москва. апрель, 2010).

Кафедра считает, что все виды работ способствуют воспитанию патриотизма, преемственности традиций, приближают исторические события к жизни каждого человека.

История народа, особенно её героические страницы - связующая нить поколений. Нам нельзя забывать историю и нужно сделать всё, чтобы её не забыло новое поколение.

Каковы результаты работы кафедры истории мы узнали из социологического опроса студентов по теме: «Получили ли Вы дополнительные знания по Отечественной истории в МГТУ им. Н.Э.Баумана?»
	2009/10 уч.г. (200 студентов)

	Да
	81,5%

	Нет
	18,5%


Результаты положительные. Значит, кафедра работала не зря!

Соляник О.Е.

Московский государственный технический университет им. Н.Э.Баумана

КУЛЬТУРОЛОГИЧЕСКИЙ И ВОСПИТАТЕЛЬНЫЙ АСПЕКТЫ ОБУЧЕНИЯ РУССКОМУ ЯЗЫКУ ИНОСТРАННЫХ УЧАЩИХСЯ ТЕХНИЧЕСКОГО ВУЗА (НА ПРИМЕРЕ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ФОЛЬКЛОРНЫХ ТЕКСТОВ).
Чтобы овладеть иностранным языком, необходимо осознавать, что носитель чужого (иностранного) языка является и носителем чужой культуры. Поэтому необходимо научиться общаться с ним в контексте его культуры. Главным в общении людей является их стремление понимать друг друга, и это взаимопонимание основано на владении межкультурной коммуникацией. А в условиях современного обучения, когда в одной учебной группе оказываются представители разных стран, обладающие специфическими особенностями национального характера и мышления, вопрос межкультурной коммуникации приобретает особое значение. Основной этап обучения (о котором здесь идет речь) ориентирован на повышение профессиональной подготовки учащихся, а также на знакомство с историей и культурой России, российского общества. Здесь цель введения художественных текстов - развитие умений ведения дискуссии на материале прочитанного, выражения личного отношения к представленному материалу в форме законченного монологического высказывания.

Каждая культура включает в себя то, что общество думает и делает, что создается носителями этой культуры - от литературы, философии, искусства, музыки, религии и т.д. до предметов повседневного обихода. Каждый человек, как правило, формируется как языковая личность той культурой, в которой он растет. Родные ему особенности культуры, традиций, литературы и т.д. кажутся привычными и понятными. Когда он вступает в общение с представителями другой культуры, то он начинает сознавать, что существуют иные способы языкового выражения мыслей, форм переживания, поведения, отношения к окружающему миру, в частности. И иногда учащийся испытывает настоящий «культурный шок», в придачу к «языковому». А культурный барьер зачастую гораздо опаснее и неприятнее языкового. Если ошибки в иностранных языках обычно встречаются носителями языка довольно добродушно, то культурные ошибки, как правило, часто производят негативное впечатление. И задача преподавателя - помочь снять эти проблемы, чтобы адаптация учащихся к чужим образу жизни, обычаям, традициям и поведению носителей другого языка и культуры прошла как можно более безболезненно. Для достижения успешности в межличностном общении необходимо учить студентов чувствительности к особенностям разных культур, уважению к уникальности каждой культуры, способности анализировать поведение представителей других культур, терпимости к необычному поведению учащихся из других стран, гибкости в своем ответном поведении. Понимание может быть достигнуто только в том случае, когда учащийся не только овладеет языковыми знаниями, навыками и умениями, но и познает культуру того народа, язык которого он изучает. 
В свете вышесказанного следует больше внимания уделять вопросам формирования культурологической компетенции иностранных студентов, изучающих русский язык. В практике преподавания русского языка как иностранного положение о познании языка через систему культурных ценностей должно занимать отнюдь не последнее место. Существенные особенности языка и культуры обнаруживаются при сопоставлении, при сравнительном изучении языка и культуры. Поэтому необходимо объяснить студентам, с одной стороны, уникальность каждой культуры, с другой,- попытаться выявить нечто общее, то, что роднит все народы и помогает лучше понять друг друга.

Здесь на помощь преподавателю приходит народное творчество, фольклорные тексты, в частности, народные сказки. Межнациональные культурные традиции, отражаемые в фольклорных текстах, помогают увидеть и прочувствовать связь народов, культур и языков, в частности. Поскольку многие сюжеты являются «бродячими» и «кочуют» от одной нации к другой, они являются связующим звеном между народами. На сказочных примерах - сюжетах, героях - можно проследить историю того или иного народа, его жизнь, как повседневную, так и, в некотором плане, общественно-политическую, экономическую; проследить эволюцию той или иной нации. Можно увидеть и понять отношение к окружающему миру, к таим понятиям, как «добро-зло», «честь-бесчестье», «хорошо-плохо», «храбрость-трусость», «верность-предательство» (сюда же мы можем включить понятие «патриотизм» как любовь к своей стране и желание защитить ее от врага); опять же сюда добавляются понятия «друг-враг», «свой-чужой», «мир-война». Все эти оппозиции, с которыми мы встречаемся так часто в повседневной жизни, ярко и четко представлены в фольклорных, в частности, сказочных сюжетах. И хотя художественные (здесь - фольклорные) тексты не являются самоцелью в обучении иностранных студентов-нефилологов, трудно недооценить их роль в формировании у учащихся языковой, культурологической и коммуникативной компетенции, так как художественная литература (и народное творчество в частности) является идеалом языковой нормы, а ее познавательная роль чрезвычайно велика. Литература оказывает благотворное воздействие на эмоциональный мир, формирует эстетический вкус и стимулирует мышление обучаемых, что позволяет иностранным учащимся развить чувство языка, навыки говорения и чтения, сделать речь выразительнее, позволяет легче и естественнее существовать в языковой среде. Восприятие текста неизбежно окрашено индивидуальным опытом читающего (воспринимающего данное сообщение), особенностями его менталитета, мышления (гуманитарного или - что в данном случае представляет больший интерес - инженерного).

Здесь необходимо упомянуть о некоторых трудностях, а также о положительных моментах при прорабатывании данного аспекта. При работе с фольклорными текстами (с русской народной сказкой в частности) в иностранной аудитории преподаватель сталкивается с рядом определенных трудностей, в числе которых «нечувствительность» иностранца к стилю сказочного произведения, непонимание образов сказки, ее замысла. В какой-то степени преодолеть эти трудности помогают иллюстрации. Ведь иллюстрация - это вид интерпретации художественного (в данном случае - сказочного) произведения. Художественная иллюстрация отражает некоторые основные моменты сюжета произведения, позволяет глубже проникнуть в замысел сказки, увидеть русских сказочных персонажей. Привлечение иллюстраций помогает сделать работу на занятиях по русскому языку более разнообразной и эмоциональной. И привлечение иллюстративного материала в аудитории нефилологов - студентов с инженерным мышлением - занимает особое место, так как у данной категории учащихся восприятие любого текста идет через чертеж, схему, т.е. наглядность.

Подобный вид работы вызывает большой интерес в иностранной аудитории, особенно когда студентам предлагается заняться чтением их родных сказок на русском языке. Это помогает в значительной степени снять психологический и языковой барьеры, которые возникают в данной области преподавания русского языка. Сказка несет в себе мощный эмоциональный, психологический, энергетический заряд, так как фольклорный текст отражает все стороны жизни народа, его менталитет, историю, культуру.

В использовании фольклорных текстов на занятиях по русскому языку можно выделить несколько направлений:

1. Чтение сказки с параллельными комментариями преподавателя.

2. Самостоятельное чтение со словарем и без словаря.

3. Пересказ текста.

4. Рассказ по иллюстрациям.

5. Проведение сравнительного анализа сюжетов и персонажей русской сказки и фольклорных текстов, родных для данной аудитории.

6. Ознакомление с некоторыми сторонами жизни и быта русского народа и сравнение их с обычаями и традициями, родными для учащихся.

7. Выполнение письменных работ (вспомнить сказки, которые студенты слышали или читали в детстве, по возможности записать их, придумать свои собственные сказочные сюжеты, ориентируясь на знания истории, культуры, обычаев родного народа - здесь на первое место выступает творческое начало, умение образно мыслить).

В чтении и анализе народных сказок присутствует и воспитательный аспект, поскольку в них отражена система бинарных оппозиций (следовательно, можно выделить пары антонимов, что играет немаловажную роль при изучении грамматики): добро-зло, жизнь-смерть, любовь-ненависть, мир-война, черный-белый, свой-чужой и т.д.

Анализ данных понятий, применение их как к сказочному сюжету, как и к реальной жизни, помогает иностранным учащимся лучше понять жизнь русского народа, сравнить его культуру и традиции с культурой и традициями своего народа, осмыслить, кто есть кто и что есть что вокруг них, поскольку сказка - отражение модели мира, ирреальный слепок с реальных отношений в обществе и взаимоотношений человека и природы.

Познавательная, воспитательная и психологическая роль сказочных сюжетов чрезвычайно велика, а изучение языка как феномена национальной культуры придает занятиям ярко выраженный страноведческий колорит.

Сороковикова В.И.

Московский авиационный институт (государственный технический университет) МАИ

КУЛЬТУРА ПОСТМОДЕРНИЗМА И ЦЕННОСТИ ОБРАЗОВАНИЯ

Во второй половине XX века происходит переход к новому этапу развития культуры, содержание и формы которого все еще недостаточно определены. Изменения, произошедшие в сфере культуры, были отражены в теории постмодернизма. Ныне понятие постмодернизма стало уже не просто искусствоведческим или культурологическим, оно претендует на статус философского, т.е., понятия наибольшей степени обобщения. Постмодернизм как тип культуры, соответствующий постиндустриальному информационному обществу, приводит к новому образу жизни и новому мироощущению, что не может не отразиться и на образовании.

Особый интерес представляют изменения молодого пополнения студентов, сформированных именно в условиях новой эпохи. К сожалению, при общем большом количестве работ, посвященных в целом современной ситуации в образовании, трудно найти столь же точную и нелицеприятную по анализу, как статья Марка Тейлора «Поколение Next: студент эпохи постмодерна», которая была опубликована в журнале Отечественные Записки (2006 г., №3).

М.Тейлор уже самим названием статьи обращает внимание на те изменения, которые происходят с современными студентами, и выражает отношение преподавателей к этим изменениям. Он обращает внимание на то, что профессорско-преподавательский состав представляет собой не просто более старшее поколение, как это было всегда, но поколение, сформированное в принципиально иной культурной ситуации (преподавателей можно назвать поколением модерна, поколением книжной культуры). Высшее образование в целом основывается именно на ценностях модерна, которые уходят корнями в эпоху Просвещения и неразрывно связаны с такими понятиями, как оптимизм, познаваемость истины, наука и разум, ценностные установки.

Студенты же проявляют постмодернистский тип поведения, который крайне плохо сочетается с традиционной схемой преподавания знаний в высшей школе. В своей статье автор перечисляет характерные черты нынешнего поколения студентов и пытается дать рекомендации, как помочь его представителям добиться успехов в высшем образовании. Хотя выводы делаются на примере американской молодежи, но сам глобалистский характер постмодернистский культуры позволяет обнаружить сходные черты и в новом поколении российского студенчества. 
Главное, что волнует американского профессора, падение интереса к учебе. Нынешние студенты, по его мнению, самые равнодушные к учебе и недисциплинированные, они крайне мало времени проводят за учебниками, испытывают скуку от учения и часто опаздывают на занятия - все это вопреки «инфляционно высоким оценкам школьных аттестатов». Опираясь на данные американских социологических исследований, автор статьи делает вывод об интеллектуальном равнодушии студентов. Он считает, что новое поколение не выказывает особого интереса ни к математике, ни к естественным, ни к гуманитарным наукам. 
Такая оценка новому постмодернистскому поколению дается «изнутри модерна». Существует мнение, что «идеальный выпускник университета - это его будущий профессор». Очевидно, что преподавателями в высшей школе становятся те выпускники университетов, которые смогли воспринять и сохранить просветительские ценности, в первую очередь интерес к знаниям и представление о высоком статусе человека, такими знаниями обладающего. Но в постиндустриальном обществе интерес к науке в целом и ученому, как ее представителю, если не совсем утрачен, то вынесен на периферию. Нобелевская премия по своей денежной составляющей не может даже сравниваться с гонорарами раскрученных персонажей щоу-бизнеса или известных спортсменов. Почти совсем исчез образ ученого из кинематографа.

Еще одна черта, на которую обращает внимание М.Тейлор - неучтивость, плохое знакомство с правилами общественного поведения, «агрессивная бесчувственность». Можно отметить эту особенность поведения и у российского студенчества. Ненормативная лексика стала вполне нормативной в стенах российских университетов, пренебрежение к нормам поведения приводит к забвению элементарных правил этикета: студенты забывают пропускать вперед преподавателей, игнорируют правила поведения по отношению к студенткам, не имеют представления о стилях речи. Видимо, преподавателям культурологии придется от теории и истории культуры обратиться скорее к «прикладной культурологии» - воспитанию культурных норм.

В 2008 году французский фильм режиссера Лорана Конте «Между стен» («Класс» в отечественном прокате) стал победителем Каннского фестиваля, получив Пальмовую ветвь. Фильм блестяще показывает, как преподаватель французской литературы в школе парижского предместья несет «бремя цивилизованного человека», какими трудностями сопровождается процесс приобщения не просто мультикультурной, но и низкокультурной ученической аудитории к традиционным культурным ценностям Франции. Ситуация, характерная для западных стран. В России пока еще нет такой острой ситуации с иммигрантами, но возникает насущная потребность в приобщении к культуре соотечественников вследствие их культурного одичания. «Высшее образование без среднего» - так с горечью характеризуют нынешнюю ситуацию преподаватели гуманитарных дисциплин.

В образовании, как и в любой другой области жизни, работает модель «производитель - потребитель», студенты начинают торговаться за получение более высокой оценки, выпрашивая ее, а не работая для ее повышения. Молодые люди ожидают, что легкими и увлекательными будут любые их занятия. Преподаватели, воспитанные на научном методе эпохи модерна, нередко теряются при попытке заинтересовать своим предметом студентов эпохи постмодерна. Наставники жалуются, что их подопечные хотят получать хорошие оценки при минимуме усилий, что студенты и вузовская администрация ждут от них искусственного завышения успеваемости, что образовательные стандарты падают, а студенты проявляют инертность. 
Постмодернистская культура формирует несдержанность желания, поскольку вместо насилия действует, по словам постмодернистов, «машина желания». Молодежь всячески побуждают именно к такому поведению. Традиционные представления о необходимости сдерживать сиюминутные желания сегодня, как отмечает М. Тейлор, почти полностью утратили привлекательность. Это весьма отрицательно сказывается на образовании, ведь получение знаний требует длительных усилий. 
Поскольку в период становления личности нынешние молодые люди видят вокруг разрушение традиционных межличностных связей, то многие предпочитают искать дружбу и любовь в онлайновом виртуальном варианте. В сочетании с потребительством и нетерпеливостью желаний это зачастую не дает наладить прочные и близкие отношения с кем бы то ни было.

В своей статье М. Тейлор не ограничивается анализом только отрицательных черт нового поколения американских студентов. Особо отмечается искушенность нового поколения в технике. Современные молодые люди, с детства окруженные электроникой, прекрасно ориентируются в новых технологиях и нетерпимо относятся к технической некомпетентности других. Институты, которые не идут в этом отношении в ногу со временем, вряд ли могут соответствовать требованиям нынешних студентов. Обращаясь к российскому опыту, можно отметить, что техническая оснащенность вузов оставляет желать лучшего. Устаревшие модели компьютеров, стоящие на гуманитарных кафедрах наших вузов, могут сказать о «ценности» образования намного больше, чем все призывы профессоров. 
Вслед за М.Тейлором можно смело утверждать, что и российское поколение Next - это прямое порождение изменяющихся социальных условий, в совокупности образующих явление постмодерна. Само образование нового поколения с необходимостью требует серьезной трансформации. Встает однако вопрос о том, как должно изменяться образование: по-прежнему защищать ценности модерна, используя новые формы, или же измениться в своей основе?

Для эффективной организации учебного процесса необходимо учитывать целый ряд факторов и специфических черт, выходящих за рамки профессиональной подготовки и опыта работников высшей школы. Профессорско-преподавательский состав порожден культурой модерна и привержен науке, понимаемой как поиск и наглядная демонстрация «истины», как система знаний, накопленных благодаря этой методологии. Постмодернистское отрицание студентами как самих научных фактов, так и авторитетов в науке вступает в противоречие с этими фундаментальными основами высшего образования. Личное мнение теперь гораздо сильнее влияет на формирование ценностной системы и практику повседневных решений, чем ценности традиционные, такие как религия и наука. Постмодерн провозглашает, что «истина» для каждого своя, ставит личное мнение и предпочтение выше истины, а личный опыт - выше науки и разума и не признает авторитетов.

В российской системе образования недостаточно разработана программа повышения именно методической квалификации преподавателей. Существовавшая прежде система институтов повышения квалификации превратилась в формальную. Преподавателей не учат, как им вести себя в студенческой аудитории, как увлечь молодежь активными методами подачи материала. Необходимо переходить к образовательной парадигме, ориентированной не только на процесс преподавания, но и на обучение студентов, включающее значительную самостоятельную работу студентов.

Поколение молодежи, выросшее в условиях эпохи постмодерна, приходит в высшее учебное заведение со своими запросами. Для того чтобы эта молодежь смогла овладеть современными интеллектуальными и социальными навыками, преподаватели должны не просто осознать эти новые характерные особенности, но и пересмотреть методы и содержание высшего образования. Те методы, которые предлагает М. Тейлор для повышения эффективности взаимодействия преподавателей и студентов не новы, но требуют переосмысления: объяснение образовательной важности предмета, разработка программ с учетом профиля вуза и студенческих запросов, предоставление учащимся более широких возможностей для общения, расширение диапазона внеаудиторных заданий, уважение точки зрения студентов, вера в них и проявление доброжелательного отношения. 
Думается, что для российских преподавателей знакомство с точкой зрения их американского коллеги будет интересным и позволит продумать новые шаги в выстраивании собственного взаимодействия со студентами.

В целях сохранения и развития классической культуры необходимо усилить миссию университета как культурного центра, где порождаются не только новые знания и новые специалисты, но и новые сферы, формы, смыслы культуры. В условиях постмодернистской культуры университет обязан стать не только хранителем, но и транслятором традиционных образовательных ценностей не только в сфере рационального знания, но и образного мышления, а также образцов поведения. 
Система гуманитарной подготовки инженеров обязательно должна быть сохранена и модернизирована как одна из форм сохранения классической культуры в университетской среде.

Стегний В.Н.

Пермский государственный технический университет

Структура гуманитарного, социального и экономического цикла при подготовке инженера

Переход на 3 поколение ГОС ВПО вносит ряд принципиальных особенностей как в систему высшего образования в целом, так и инженерного в частности. Переход на поколение ГОС связан, во-первых, с тем, чтобы высшее образование отвечало потребностям XXI века, новому социальному пространству и новому социальному времени. Социальные потребности общества 20-ых годов XXI века существенно будут отличаться от аналогичных потребностей 10-ых годов XXI века. Во-вторых, потребность повышения качества образования, хотя и вечная, сегодня для нашей страны весьма актуальная.

При внедрении I и II поколения ГОС ВПО в Пермском государственном техническом университете была разработана, внедрена и реализована концепция гуманитаризации инженерного образования, на основе которой была создана унифицированная система преподавания гуманитарных, социальных и экономических дисциплин. Она дала хороший результат в подготовке инженеров по данному циклу. Успеваемость студентов инженерных специальностей по циклу ГСЭ дисциплин в последние 5-10 лет составляет 4.0 - 4.2 балла. Это достаточно высокий показатель качества для технического вуза.

Ядро данного подхода к циклу ГСЭ дисциплин остается и в 3 поколении ГОС ВПО, но данная система нуждается в модернизации и адаптации ее к 3 поколению ГОС. В основу преподавания ГСЭ дисциплин берется компетентностный подход, который рассмотрен нами специально. НА основе компетентностного подхода в новом стандарте вводятся зачетные единицы.

Проанализировав 40 стандартов ВПО инженерных бакалавров, обнаружили разброс по зачетным единицам от 25 минимум и до 50 максимум. ПО количеству зачетных единиц эти стандарты можно разделить на следующие группы: I группа - 40-50 зачетных единиц; II группа - 30-40 зачетных единиц; III группа - 30-35 зачетных единиц; IV группа - 25-35 зачетных единиц. Группа 35-40 зачетных единиц составляет более 80 %, группы I и IVсоставляют менее 5 %.

Исходя из компетентностного подхода, компетенции данного направления у всех будущих инженеров необходимо формировать в равной мере, рекомендуется для решения данного вопроса выделить 35 зачетных единиц и распределить их следующим образом (см. таблицу №1).

Все учебные дисциплины кроме иностранного языка, рекомендуется изучать в интенсивном варианте - в течение одного семестра. Иностранный язык в базовой части может идти в течение 2-3 семестров и затем еще и в элективном варианте в течение 1-2 семестров.

В предложенной структуре цикла ГСЭ дисциплин лекционная нагрузка составляет 34%, а семинарные занятии 66% от аудиторных занятий. Если в ГОС подготовки инженеров указана, что лекционная нагрузка должна не превышать 40% от аудиторной нагрузки, то нами предлагается по этому блоку в целом еще меньше. Хотя в таких дисциплинах как история, философия, экономика, социология и политология лекционная нагрузка составляет 50% от аудиторной, что подтверждается ГОС по гуманитарным, социальным, экономическим специальностям. В этих стандартах лекционная нагрузка составляет 50% от аудиторной.

Физическая культура в 3 поколении ГОС ВПО вынесены за пределы данного цикла это Б.4, на ее изучение выделяется 400 часов, из которых 360 часов должны быть аудиторная нагрузка и на весь ее цикл дается два зачета.

Кроме цикла ГСЭ подготовки инженера, к нему в цикле Б.3. - Профессиональный цикл, определенное отношение имеют такие учебные дисциплины как менеджмент и маркетинг, экономика отраслевых предприятия и рынка, организация и планирование производства. Актуален вопрос о том, как они будут выделены в 3 поколение ГОС ВПО.

Таблица № 1

Б.1. Гуманитарный, социальный и экономический цикл

	№

п/п
	Наименование учебной дисциплины
	Зачетная единица трудоемкости
	Часы трудоемкости
	Аудиторные занятия
	Лекции
	Семинары
	Формы контроля
	Курсы

	
	
	
	
	
	
	
	
	I
	II
	III
	IV

	I
	Базовая часть
	23
	792
	374
	102
	272
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	27%
	73%
	
	
	
	
	

	1
	История
	5
	144
	68
	34
	34
	экз
	+
	
	
	

	2
	Философия
	5
	144
	68
	34
	34
	экз
	+
	
	
	

	3
	Экономическая теория
	5
	144
	68
	34
	34
	экз
	
	+
	
	

	4
	Иностранный язык
	8
	288
	170
	
	170
	3 зач
	+
	+
	
	

	II
	Вариативная часть
	12
	432
	187
	85
	102
	
	
	
	
	

	
	а) по выбору вуза:
	8
	288
	119
	51
	68
	
	
	
	
	

	5
	Социология и политология
	5
	180
	68
	34
	34
	экз
	
	+
	
	

	6
	Правоведние
	3
	108
	51
	17
	34
	зач
	
	
	+
	

	
	б) по выбору студента:
	4
	144
	68
	34
	34
	зач
	
	
	+
	

	
	Всего:
	35
	1260
	561
	187
	374
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	34%
	66%
	
	
	
	
	


Столярова Н.Н., Щукина А.А.

Алтайский государственный технический университет им. И.И. Ползунова

АНГЛИЙСКИЙ ЯЗЫК КАК ОДИН ИЗ ЭЛЕМЕНТОВ ПОДГОТОВКИ ТЕХНИЧЕСКОГО СПЕЦИАЛИСТА

Давний спор - кто важнее - «физики» или «лирики» - по определению устарел. Технические специальности, в сравнении с экономическими и правоведческими, вышли сегодня из разряда непрестижных.

Современное развитие техники и технологии отдает приоритеты высококвалифицированным инженерам и техникам. Общество на современном этапе заинтересовано в подготовке таких специалистов, которые смогут дать отечественной науке и промышленности новый импульс.

Еще с 80-х годов прошлого столетия общечеловеческие ценности стали определяющими в подготовке специалистов любой профессии, и в список изучаемых предметов включались дисциплины гуманитарного цикла. Иной раз наблюдался некий перекос в преобладании некоторых из них над профилирующими предметами.
На современном этапе основной задачей в подготовке студентов технических специальностей остается формирование творческого мышления, напрямую связанного с общекультурным уровнем: общим кругозором, чтением художественной литературы и даже посещением библиотеки.

Не секрет, что культурный уровень студентов технического профиля не высок, наблюдаются слабое владение культурой речи, русским языком вообще, неумение работать с научной литературой. «Технарь» смотрит свысока на не технические предметы, считая их лишними, не важными, не нужными для будущей специальности.

Общекультурная подготовка, однако, весьма важна для студента, овладевающего способностью к изобретательности - работе с новой техникой и технологиями. Это само собой подразумевает широкий научный и общий кругозор, так необходимый в наше динамичное время, век скоростей и всеобщей компьютеризации.
Кроме того, социум требует умения общения с коллегами и себе подобными, а не только с техникой, и не только на родном языке.

Студенту технической специальности предстоит осознать, что узкий технократический подход к развитию современного общества грозит фатальными последствиями. Примеров в истории тому предостаточно. Отсюда необходимо формировать осознание себя, собственного «Я» как частицы мировой цивилизации.

Немаловажно развивать мировоззрение молодого специалиста. Он должен иметь сумму знаний, отражающих общую картину мира, окружающей действительности.

Фактором формирования всего этого может стать изучение классической английской литературы, личности английских ученых, изобретателей, исследователей, а также освоения научной литературы на ведущем мировом языке.

После одиннадцати лет изучения английского языка в школе, затем его совершенствования в высшем учебном заведении, студенты мало продвигаются в способности свободно на нем общаться, читать специальную литературу.
 Этому не способствует катастрофическая безграмотность в родном русском, которая даже является неким препятствием в овладении иностранным языком, т.к. не дает возможности опираться на ассоциативное мышление.
К сожалению, в среде студентов технических специальностей характерно отторжение занятий иностранными языками, несмотря на то, что работа с компьютером должна бы подвигать на всемерное овладение им, особенно профессиональной терминологией. Это, без сомнения, отражается на уровне подготовки специалистов технического профиля.

Задача преподавателя английского языка - найти элементы мотивации изучения иностранного языка в разноуровневой (кое-кто из студентов еще только учится читать, кто-то владеет «на уровне пользователя») студенческой аудитории, победить некий студенческий снобизм - наивное убеждение, что знаний языка из компьютера вполне достаточно, а больше и не надо.

Для этого в Алтайском государственном техническом университете кафедра «Английский язык» разрабатывает программы с учетом будущей специальности студентов. В процессе обучения иностранному языку применяются инновационные приемы, методы и образовательные технологии: групповые дискуссии, мозговой штурм, «деловая корзина» (ориентация студентов на самостоятельное решение проблемы в условиях моделируемой деятельности), студия активного случая, Case-study, деловая игра, «деловой театр», метод проектов, познавательно-дидактические игры. Отдельно стоит упомянуть такой метод как «деловой театр», вошедший в практику обучения иностранному языку 12 лет назад. Изначально подготовка театрализованных представлений на иностранном языке полностью шла за счёт ресурсов и идей преподавателей. В настоящее время студенты проявляют активный интерес не только к исполнению определённых ролей, но и к выбору тем, написанию сценариев, предлагают новые идеи по проведению конкурсов.

Студенты 2-х, 3-х курсов факультета информационных технологий совместно с преподавателями кафедры «Английский язык» стали активно разрабатывать проекты и презентации на иностранном языке, что позволяет будущему инженеру-программисту уже на начальном этапе обучения в вузе использовать приобретаемые профессиональные и формирующиеся гуманитарные умения.

В Алтайском государственном техническом университете им. И.И. Ползунова в рамках перехода на двухуровневое образование проведены программы социологических исследований значения гуманитарных и социально-экономических дисциплин (ГСЭ) для формирования общекультурных компетенций студентов технического вуза. Студентам предлагался элективный набор дисциплин вариативной части цикла ГСЭ, приятно удивил результат выбора: из 314 опрошенных 232 студента выбрали иностранный язык: деловой, интенсивный курс для начинающих, межкультурную коммуникацию и даже страноведение.

Подводя итог вышесказанному, следует подчеркнуть, что в сознании студенчества растёт осознание значения и роли гуманитарного образования в подготовке специалиста. Гуманитарные науки помогают разобраться в окружающей действительности, в самом себе и других людях, обогащают политическую, нравственную, эстетическую культуру и несомненно способствуют развитию самостоятельного мышления и формированию мировоззрения. Несмотря на тенденцию к сокращению гуманитарных дисциплин в техническом вузе гуманитарное образование является отравной точкой для гуманитаризации технического образования, которое так необходимо.

Суздалева Т.Р.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
ИННОВАЦИОННАЯ МОДЕЛЬ ИНЖЕНЕРНОГО ОБРАЗОВАНИЯ И

ГУМАНИТАРНАЯ СОСТАВЛЯЮЩАЯ

Перед Россией стоит задача всесторонней модернизации. Одно из определяющий условий модернизационного рывка - адекватная оценка современной ситуации, базирующаяся на фундаментальных знаниях о мире, о нашей истории и нашем настоящем. Очевидно, что обозначилась задача формирования такого типа социально-исторического знания, которое бы с полной мерой ответственности перед будущим России отражало ее гуманитарные ценности и национальные интересы.

Один из главных просчетов медленного продвижения по модернизационно-инновационному пути состоит в неумении придать экономическим целям статус национальной идеи. Именно экономическая, а не национальная, религиозная и т.д. модель является определяющей и консолидирующей общество.. Нашей идеологией на долгое время вообще должна стать технология. Проект «Сколково» - это своеобразный «Байконур» экономики XXI в., который может превратиться в идеологический центр новой экономики.
Инновационное развитие не может быть успешным без осознания значимости гуманитарной составляющей модернизационного проекта. Здесь роль социо-гуманитарных дисциплин возрастает.

Для того, чтобы войти в ряды передовых стран по уровню экономического и социального развития, необходимо «взять культурный барьер», то есть решить целый ряд проблем, связанных с особенностями нашей системы ценностей, менталитета. От этого в конечном итоге и будет зависеть наше экономическое движение вперед. Различия в уровне развития стран во многом определяются системой ценностей. Прежде всего - господствующий в обществе дух, о котором самые великие умы человечества в один голос утверждали, что именно он все и определяет. «Перемена в мыслях» - главное условие успеха не только экономических, но и любых других преобразований. Знаменитый американский социолог Роберт Мертон ввел в обиход термин «самореализующееся пророчество». Мертон говорил, что представления людей о будущем непосредственно влияет на будущее, потому что люди начинают действуют в соответствии со своими ожиданиями. Все успешные модернизации в разных странах мира проходили при общественной поддержке. Кто потенциально будет поддерживать модернизацию при господствующей «торгашеской» идеологии (на самом деле не имеющая ничего общего с рыночными концепциями инновационной экономики XXIв.)? Результаты опросов населения в России и в США с целью выявления отношения к профессии ученого просто потрясают. Только 1% населения России считает престижной профессию ученого. В США 96% называют эту профессию, несомненно, престижной, а 51% - как престижную в высшей степени. По данным ВЦИОМ (2010г.) инженер занимает в рейтинге профессий место во втором десятке. 
Страна не продвинется по модернизационно-инновационному пути без формирования слоя людей, воспринимающих эту идею как жизненно важную для себя и способных ее провести. Одним из таких субъектов модернизации является студенчество технических вузов - потенциально будущие инженеры, ученые, технопредприниматели. Как заметил главный идеолог «Сколково»: «… В России энергия молодежи направлена не в то русло… Нужны активные мотивированные социальные группы. Никто не верит, что сидя в лаборатории можно стать миллионером. Все хотят сесть на рудник». И кто как не преподавательский корпус высшей школы может способствовать решению этой сверхсложной задачи.

Мотивировать, воспитывать инновационное мышление эффективнее на примерах историй успехов. Герой нашего времени не строитель домны, и даже не космонавт. Это технопредприниматель, добивающийся успеха благодаря новаторству и упорству. Конечно, не может быть и речи о том, чтобы еще раз сыграть на знаменитом «чистом энтузиазме российского народа» - эти идеологические ресурсы уже исчерпаны. Но сегодня можно показать новые возможности на примере вполне конкретных историй успеха состоявшихся технопредпринимателей. И тем самым попытаться сломать стереотип «наукой на жизнь не заработаешь». Создать образ ученого-предпринимателя, инициативного, увлеченного и т.д.

Раскрыть эту тематику на отечественных и зарубежных примерах. Здесь можно взять хрестоматийные образцы (Г.Форд и С. Джобс) И великие ученые нобелевские лауреаты А. Прохоров и Н. Басов не только создали лазер, но и способствовали его внедрению в самые различные области. И современные - не слишком известных большинству, но с результатами их деятельности сталкиваются почти все. Сегодняшний председатель совета директоров Digital Sky Technologies (DGS) Ю.Мильнер Физик-теоретик по образованию в 90-е гг. переквалифицировался в банкиры (работал в Менатепе и создал компанию, которая сейчас владеет крупными долями во многих популярных Интернет-сервисах - mail.ru, «в контакте» и т.д. То есть в активе - и наука, и бизнес, и быстрое освоение (причем коммерчески успешное) новых технологий.

Формат «историй успеха» замечателен тем, что позволяет взглянуть на новые возможности изнутри глазами преподавателя - рассказчика. Разумеется, на пути к коммерциализации технологий инноваторов ждет немало проблем и препятствий. Но в России и за рубежом найдется немало историй, как все эти препятствия преодолевались. Историй, заряжающих оптимизмом, передающих особый азарт и драйв свойственен именно инновационной экономике. Именно такой подход может стать прекрасным инструментом мотивации. Это может быть реализовано на факультативах при ФСГН, на курсах креативности при ФПК МГТУ, на факультативах по малому предпринимательству для лучших студентов старших курсов. В любом варианте - междисциплинарный подход (ведущие преподаватели, специалисты, ученые, техпредприниматели и т.д.), который немыслим без гуманитариев. На кафедре Истории уже в течении двух лет функционируют теоретические семинары на первом курсе по истории науки и техники, где студенты общаются с ведущими учеными «Бауманки». 
Сдвиг в сторону инновационной экономики возможен только тогда, когда ее методология и понятия войдут «в плоть и кровь» ученых, инженеров, студентов - субъектов инновационного развития. В этой связи в учебном курсе истории, спецкурсах целесообразно выделить аспекты, связанные с созданием инновационного центра «Сколково» как мотора формирования инновационной системы. Для МГТУ это особенно актуально, так как МГТУ как ведущий инженерный вуз вошел в состав этого центра.Парадокс заключается в том, что социологические опросы студентов весной и осенью 2010 г. показали, что об этом проекте «знали» не более 2% опрошенных студентов МГТУ. И это не случайно. Люди, которым интересно «Сколково» в стране меньше 1 % .Всероссийские социологические исследования свидетельствуют, что даже среди пользователей Интернета сторонников модернизации не более 15%. С другой стороны, в одной из самых популярных в мире социальных сетей Facebook обсуждают перспективы иннограда зарубежные студенты и аспиранты Колумбийского, Стэнфордского, Принстонского, Массачусетского технологического университетов. 
МГТУ всегда было свойственно новаторство. Еще задолго до появления технополисов, технопарков при Московском Высшем Техническом Училище была найдена работоспособная схема управления технологическим процессом и наукоемкого бизнеса в рамках единой структуры Ледеценцовского общества (с 1909 по 1918гг.) - Общества содействия успехам опытных наук и их практическое применение. Училище явился первенцем в коммерческом освоении достижений российской науки. Эту традицию бауманцы продолжают и сегодня. В 2009 г. МГТУ и Российский научный центр «Курчатовский институт» создали научно-образовательный центр «Наноинженерия» во главе с член-корреспондентом РАН, завкафедрой МГТУ В.Шахновым в рамках программы «Научные и научно-педагогические кадры инновационной России на 2009-2013гг.» В процессе деятельности центра «Наноинженерия» разрабатывается механизм закрепления в науке молодых ученых. «Наши студенты и выпускники», - говорит ректор МГТУ А.Александров, - должны быть готовы к созданию и выводу на рынок продуктов с элементами нанотехнологий». 
В новых учебных программах по истории (в связи с модульной системой) должна получить отражение тема «Россия в условиях модернизации» и « Сколковский проект». Студенты уже на первом курсе должны почувствовать интерес к инновационному развитию, должно появиться ощущение сопричастности, понимание, что они могут сделать старну другой - процветающей. Именно из студенчества технических вузов возникает мотивированная активная социальная группа, отличная от других в силу уникальных качеств и компетенций, которая «тащит на себе всю махину модернизации». По мнению первых лиц государства, воплощение проекта «Сколково» может сыграть роль стартовой площадки для страны в целом: «Если докажем право на этот эксперимент, то докажем право на модернизацию в России». 
Необходимо изучить историю создания отечественных наукоградов и истории успехов целых стран в этом направлении, их опыт и уроки. Это органично впишется в учебный курс, тем более, что мы должны преподавать курс всемирной истории. Россия - не первая страна, пытающаяся скопировать идею Кремниевой долины. И тому доказательство Южная Корея, которая поставила задачу выйти в мировые технологические лидеры, на ее внутреннем рынке также не наблюдалось никакой конкуренции - просто по приказу президента страна начала создавать лучшие в мире технологические решения и достигла поставленной цели. И индийский Бангалор, сингапурские и китайские технопарки - все это поначалу средний с высокой степенью риска бизнес, который вырос до мировых масштабов. В Китае, недалеко от Пекина, создан город высоких технологий Тяньцзинь, а во Франции – София - Антиполис, неподалеку от Ниццы. Все эти города были построены при поддержке правительства, и все в конечном итоге добились успеха в привлечении частного бизнеса.

По заявлению главного идеолога проекта «Люди, которые умеют продавать изобретения и внедрять их, водятся за границей и их надо всячески привлекать … мы должны создать привычку, что в Россию ехать работать - это нормально». Показать исторический и современный опыт и в этом направлении. Еще в 1899г. С. Витте, докладывая императору Николаю II о положении дел в промышленности (на тот момент доля иностранных инвестиций в металлургии достигла 42% всех капиталовложений, а в угледобыче - 70%), заявил: «Россия не Китай! Только разлагающиеся нации могут бояться закрепощения их прибывающими иностранцами». В самой Силиконовой долине работают более 3 тысяч бывших советских ученых. Самый известный пример - миллиардер С. Брин, привезенный в шестилетнем возрасте из Москвы и впоследствии создавший знаменитую поисковую систему Google. В Долине находится штаб Американской бизнес - ассоциации русскоговорящих профессионалов, которая объединяет более 2 тысяч программистов, инженеров, маркетологов, венчурных капиталистов и инвесторов с «русскими» корнями. И наши соотечественники причастны к феноменальным результатам Силиконовой долины. До 2010 года в нашей стране работал лишь один иностранный нобелевский лауреат - американец Герман Меллер, занимавшийся исследованиями в области биологии. Он работал по приглашению Николая Вавилова в 30-е годы.Сопредседателем научно-технического проекта «Сколково» вместе с нобелевским лауреатом Жоресом Алферовым стал выдающийся биохимик, лауреат нобелевской премии американец Роджер Корнберг. 
Для осуществления глобальных амбициозных планов, в том числе и сотворения «российского экономического чуда» необходимо расширить экспертный потенциал, на который могло опереться российское правительство, за счет гуманитарного корпуса преподавателей, именно их деятельность содействует решению серьезнейшей проблемы - появлению социальных групп, мотивированных модернизацией.

Суслова Т.И.

Томский государственный университет систем управления и радиоэлектроники (ТУСУР)

Роль интерактивных информационно-коммуникационных технологий обучения в формировании компетенций выпускника ВУЗа

Проблема социального и личностного заказа на образование отразилась сегодня в проблеме компетенций. Общество пытается определить набор ключевых компетенций, которыми должен обладать выпускник ВУЗа в виде внешнего заказа на образование. Студент должен или может иметь внутренние цели (компетенции) своего образования. Возникает проблема согласования этих компетенций.

Вместе с тем, проблема заказа приводит к двум парадигмам образования: «иметь» или «быть». Собственническая ориентация «иметь» характеризует направленность обучения на приобретение студентом некоего объема информации (знаниево-ориентированный подход), цель которого - трансляция студенту содержания и форм образования, регламентируемых стандартами (ГОС).

Парадигма «быть» соответствует другому типу образования, когда деятельность студента основана на реализации его личностного потенциала и приводит к формированию индивидуальной образовательной траектории. Но при этом возникает проблема, как неопытному студенту понять, какой должна быть его образовательная траектория, какая система знаний ему необходима. Поэтому здесь нужен комплексный подход, причем преподаватель должен, владея своими компетенциями, не ущемлять студента, а координировать (помогать) формировать траекторию обучения. В любом случае необходимость перехода к новой парадигме образования очевидна.

В процессе перехода огромное значение представляет организация системы образовательного процесса, формирующая потребность в непрерывной самостоятельной и творческой деятельности в течение всей активной жизни человека.

Профессиональное мастерство преподавателя (компетенция) - основной потенциал совершенствования системы образования. В связи с этим огромную роль начинает играть организационно-методическая деятельность преподавателя по управлению интерактивным учебным процессом с использованием информационных и коммуникационных технологий и деятельность по обеспечению процесса обучения учебно-методическими материалами, обеспечивающих самостоятельную учебную деятельность студентов.

Недостатки традиционного (очного) обучения:

- ориентация на тестово-знаниевый уровень.

- низкая мотивация к обучению. Студенты не понимают, зачем необходимо изучать одно, когда реальная жизнь требует от них другого.

- большой и все время увеличивающийся объем информации, который необходимо передать студенту за ограниченное время.

- недостаточный учет личностных особенностей студента Их практически не спрашивают о смысле и целях их обучения.

- преподаватели, имеющие мировоззренческую установку на личностно-ориентированное обучение, лишены средств для её воплощения на лекциях.

- противоречие между необходимостью раскрытия потенциала студента и ограниченностью средств для его реализации.

- массовое обучение противоречит персональным смыслам и миссиям студента.

Дистанционная технология (ДО) является одной из эффективных форм образования. Основу образовательного процесса при ДО составляет целенаправленная и контролируемая интенсивная самостоятельная работа студента, который может учиться в удобном для себя месте, по индивидуальному расписанию, имея при себе комплект специальных средств обучения.

Существующие мнения относительно недостатков дистанционного образования;

- Отсутствие живого контакта между преподавателем и учащимися снижает качество обучения.

- Отсутствует дух соревнования между обучаемыми, обладающий волшебными мотивирующими свойствами.

- Качество знаний, полученных при дистанционном образовании ниже, чем при очном обучении.

- Учиться дистанционно намного легче и комфортнее, чем очно, что расхолаживает. Учишься когда захочешь и сколько захочешь.

- При дистанционном обучении легко писать работы и сдавать экзамены - все можно списать и выслать.

Поэтому, на наш взгляд, наиболее эффективен, с точки зрения формирования компетенций выпускника ВУЗа комплексный подход, основанный на сочетании традиционного (очного) и перспективного (дистанционного) форм образования, позволяющий использовать их достоинства и уменьшить влияние недостатков.
Процесс обучения строится на самостоятельной информационно-коммуникационной познавательной деятельности студента в результате интерактивного взаимодействия с преподавателем. Этот принцип определяет отношение субъектов процесса обучения и роль преподавателя в учебном процессе.

Изучаемая дисциплина разбивается на определенные законченные темы (модули). Примерно за неделю до лекции или в начале семестра на личном сайте преподавателя, на сервере FTP выставляются вопросы по теме модуля. Вопросы представляют собой, «затравочный» материал, который с одной стороны должен помочь студенту в виде ответов сформировать конспект по заданной теме, а с другой стороны призваны побудить студента мыслить, вызвать интерес к теме. Во время подготовки студент имеет возможность по электронной почте или в личном общении иметь диалог с преподавателем в режиме интерактива, готовит и отправляет лектору реферат.
Преподаватель, отделив наиболее интересные рефераты, формирует свое мнение о восприятии студентами темы, учитывает вопросы, требующие разъяснения и готовит собственный конспект лекции и соответствующую презентацию с помощью мультимедийных средств информационной поддержки.

На лекцию студенты приходят со своими готовыми конспектами. Процесс проведения лекции включает: объяснение непонятных моментов, выступлени студентов по отдельным вопросам, дискуссию. Таким образом, реализуется интерактивный обмен в виде продуктивного диалога.

Большую роль играет воспитательная функция преподавателя.

Очно - дистанционное обучение является личностно ориентированным. Этот принцип определяет его индивидуальный характер. Понятие «личностно ориентированное обучение» предполагает дифференциацию и индивидуализацию обучения в зависимости от психолого-педагогических характеристик обучаемого.

Среди интерактивных методов обучения наиболее часто встречаются: различные виды игр, тренинги, дискуссии, case-study, метод проектов, программированное обучение, консультирование, наставничество. Обучение не сводится лишь к информационному взаимодействию, а несет в себе также обмен и деятельностью, ценностями, смыслами и нацелено не только на передачу информации, но и на формирование и развитие личности. Интерактивное обучение - обучение в режиме взаимодействия человека и средства обучения (человек-компьютер). Интерактивный метод обучения построен на использовании возможностей двусторонней связи средств обучения, или это метод обучения, построенный на усиленном межсубъектном взаимодействии всех участников обучения. В нем выделяют три ступени дидактического цикла: ознакомление, освоение знаний и умений, овладение компетенциями.

Для эффективной подготовки рефератов необходимо расширенное методическое обеспечение: базовые учебники, содержание которых быстро устаревает особенно по информационным и компьютерным наукам, учебные и методические пособия, информация, полученная из интернета.

При изложении учебного материала очень важно выявить все взаимосвязи между его элементами, наглядно представить содержательную структуру, использовать сопоставления, возможные ассоциации и в определенных местах ставить контрольные вопросы, то есть фактически применить компетентностный метод для оптимизации структуры учебной дисциплины.

Токарев Р.А, Гончарова С.В., Зайцева Е.Г.
Московский государственный вечерний металлургический институт

ИНТЕРАКТИВНЫЕ ФОРМЫ ПРОВЕДЕНИЯ СЕМИНАРСКИХ ЗАНЯТИЙ КАК МЕТОД ПОВЫШЕНИЯ СОЦИОКУЛЬТУРНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ СТУДЕНТОВ
Особенности современного учебного процесса таковы, что он ориентируется, в первую очередь, на «полезное» знание, помогающее сделать карьеру, преуспеть в профессии, накопить социальный капитал. Такое знание подразумевается как чисто практическое, инструментальное, доступное, не перегруженное теорией. В то же время программы гуманитарных курсов, как правило, делают упор на теорию, изучение дисциплин в их историческом развитии и изучение основных концепций и понятийного аппарата, то возникает вопрос: каковы перспективы преподавания социогуманитарных дисциплин в техническом вузе? Отвечают ли эти курсы макротенденциям глобальных изменений в области образования, происходящим у нас в стране и за рубежом, и ожиданиям современной студенческой аудитории?

Ключевым словом, отражающим суть изменений, является компетентность. Под компетентностью понимают адаптивный потенциал личности, позволяющий ей быть успешной в изменяющихся социокультурных условиях. Это и эффективное использование своих способностей, умение действовать самостоятельно и ответственно, проявлять гибкость и профессионализм в решении проблем, широкий диапазон знаний и умений, способность быстро реагировать и принимать решения в нестандартных ситуациях. Современные требования к специалисту подразумевают высокие коммуникативные качества, т.е. отменное владение родным языком, высокую культуру речи, навыки риторики, диалога, аргументации. Умение ясно, точно и красиво выражать свои мысли на литературном родном языке сегодня становится проблемой особой важности, не меньшей, чем свободное владение иностранными языками. Среди коммуникативных навыков современного специалиста особое место занимает умение вести диалог и преодолевать конфликтные ситуации мирно и с учетом интересов и позиций сторон, следовательно, востребованы такие качества, как дипломатичность и толерантность. Суть сводится к одному - компетентность - это высокая степень адаптации специалиста. Какое место занимают социогуманитарные дисциплины и какие методы могут использовать они для достижения данной цели?

Согласно данным опросов, проводимых в вузе, большинство студентов понимает необходимость гуманитарных курсов. Ожидания студентов связаны с возможностями освоения конкретных житейских практик - как добиться успеха в жизни, как научиться понимать других людей, как создать свой положительный и уникальный образ. В этом контексте гуманитарное знание мыслится не как абстрактная теория, а обильная пища для ума и школа жизни. В немалой степени это связано с состоянием современной массовой культуры, давление которой остро испытывает на себе современное общество. Основные цели получения гуманитарной информации для молодых людей - адаптация к изменяющемуся обществу, обретение социальной идентичности, личностный рост. Содержание массовой культуры такого знания не дает, реализации данных целей не способствует, поскольку эта культура предлагает ограниченный и примитивный набор социальных ролей и житейских практик. Гуманитарное знание, восполняя существующий пробел, в негуманитарном вузе выполняет функции социального знания, свободное владение которым и определяет степень социокультурной компетентности.

В преподавании гуманитарных дисциплин традиционно присутствуют два аспекта: освоение необходимого объема знаний по дисциплине, так называемого «багажа культурного человека», и на основе этих знаний общекультурное развитие студента, и помощь ему в личностном росте, в решении мировоззренческих проблем. Выражением первого аспекта является лекционные курсы, несущие базовую информацию по дисциплине. Их цель - структурировать информацию, сориентировать студента в ней, познакомить с понятийным аппаратом и основной проблематикой.

Актуализацией второго аспекта могут стать интерактивные формы проведения семинарских занятий - коллоквиум с заранее поставленной проблемой, студенческая конференция и учебно-ролевая игра. По нашему мнению, именно они способны оптимизировать процесс преподавания социогуманитарных дисциплин в техническом вузе, дополнив академичное изложение теории дисциплины в рамках лекционного курса адекватной уровню восприятия и психоэмоциональным особенностям студенческой аудитории практикой - интерактивному игровому погружению в проблематику науки. Интерактивные формы занятий способствуют усвоению понятийного аппарата дисциплины, углубленному пониманию ее проблем. Они стимулируют привлечение и освоение специальной литературы, живой интерес к предмету, дают возможность студентам выступить в необычной роли, участвовать в дискуссии, высказать свое мнение, прояснить свою позицию, продумать и отточить аргументы для ее защиты, попрактиковаться в искусстве риторики и научиться культуре дискуссии, проявить интерес к проблемам, прямо не вытекающим из повседневных нужд студента, но, тем не менее, генетически с ними связанным, а именно, проблемам мировоззренческим, нравственным, познавательным. Об этих формах хотелось бы рассказать подробнее.

Коллоквиум понимается нами как форма, предваряющая интерактив. Коллоквиум - это расширенный семинар по заранее сформулированной многоаспектной проблеме, обсуждение которой позволяет задействовать весь материал лекции и предполагает изучение дополнительной литературы. Одним из главных условий проведения коллоквиума является обязательность активного участия для каждого студента.

Студенческая конференция, проводимая в миниформате, подразумевает доклады по заранее предложенным студентами темам. Преподаватель старается максимально поддержать студенческую инициативу, выступает в роли наблюдателя-консультанта. Основная цель студенческой конференции - проблематизация освоенных знаний. Самостоятельная постановка проблемы студентом и поиск аргументации в защиту предлагаемого решения являются эффективным методом повышения социокультурной компетентности студента.

Наибольший интерес для студента и преподавателя представляют ролевые игры. Цель их - оттачивание навыков публичной речи, умение вести диалог, отстаивать свою позицию. По сути, ролевые игры представляют собой коммуникативные упражнения, проводимые в форме дискуссии, в которой участники выступают с точки зрения известных научных позиций и мнений известных мыслителей, пытаясь повторить и, если возможно, дополнить их аргументацию. Роль преподавателя состоит в организации дискуссии, умении «завести» аудиторию и затем направлять дискуссию, вовремя выхватывая продуктивные идеи и давая им возможность развиться, и предотвращать некорректное поведение участников по отношению друг к другу. Важным моментом деятельности преподавателя является фиксирование дискуссии на камеру с последующим просмотром и анализом. Среди форм коммуникативных упражнений наибольший интерес студенческой аудитории вызывают импровизированные «судебные заседания», во время которых разыгрывается исторически реальный или воображаемый судебный процесс над известной и спорной исторической фигурой.

В практике проведения семинарских занятий в последние годы все больше привлекает внимание внедрение такой интерактивной формы работы, как разработка и постановка мини-спектаклей, театрализованных сценок. Главной целью такого занятия является обучение студентов мастерству передачи информации по актуальным проблемам социально-гуманитарного знания посредством сценических выступлений. Данная форма работы требует основательной подготовки от всех участников постановки. Основное достоинство такого занятия состоит в развитии у студентов творческой активности, работы фантазии, а также в воспитании у студентов интереса к работе друг друга. 
Приведем пример: семинарское занятие по философии на первом курсе факультета промышленных технологий по теме «Философия античного рабовладельческого общества». 
Студенты-первокурсники подготовили мини-спектакль по диалогу Платона «Пир». Оригинальный сценарий диалога был разработан при участии всех студентов двух групп (один поток), многие из них исполнили главные роли. При этом студенты попытались воссоздать атмосферу и обстановку эпохи Древней Греции. Для данного мини-спектакля они подобрали соответствующую одежду, музыку, корзины со свежими фруктами для имитации пира. Следует отметить, что в процессе репетиций студенты смогли лучше узнать друг друга и быстрее освоиться в новом коллективе. Те из них, которые не решились исполнить роли, также присутствовали на репетициях, с любопытством наблюдая за перевоплощением своих одногруппников в их сценические образы.

 Но самое главное, что это занятие заставило студентов увидеть разницу между прочтением и пониманием, между заучиванием материала и его интерпретацией. Они смогли оценить важность выразительности публичной речи и искусства красноречия. В целом студенты отнеслись к показу мини-спектакля как к событию праздничному и ответственному.

Вместе с тем, главный недостаток данной формы занятий состоит в том, что она не способствует обстоятельной подготовки к занятию всех студентов, а также не может использоваться на каждом семинарском занятии.

В виду того, что любая из рассмотренных интерактивных форм проведения семинарских занятий имеет свои сильные и слабые стороны, то эффективность учебного процесса во многом зависит от умения преподавателя грамотно выбирать ту или иную форму, с помощью которой можно наиболее полно раскрыть суть данной темы изучаемого предмета, а также раскрепостить студента и развить его коммуникативные навыки. Кроме того, использование различных форм семинарских занятий значительно расширяет поле самостоятельных действий для студентов, переносит акцент с образования («получения знаний») на самообразование («добывание знаний»), что в значительной степени способствует повышению социокультурной компетентности студентов. 
Токарева Е.В.

Российский химико-технологический университет им. Д.И.Менделеева

СОЦИАЛЬНО-ЛИЧНОСТНЫЕ КОМПЕТЕНЦИИ В ПОДГОТОВКЕ СПЕЦИАЛИСТА В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ

В современном обществе образование является базовым фактором развития страны, а высшее образование рассматривается как важнейший фактор развития личности. Образование определяет наше будущее. Человеческий фактор становится не только одним из условий развития экономических и социальных отношений, а также, новым вектором, определяющим направления технического и социального прогресса.

Постиндустриальное общество предъявляет новые требования к выпускникам вузов. Все больший приоритет получают требования системно организованных интеллектуальных, коммуникативных, рефлексирующих, самоорганизующих, моральных аспектов, позволяющих успешно осуществлять деятельность в широком социальном, экономическом и культурном контекстах. Накопление человеческого капитала и совершенствование его содержания рассматривается как одна из важнейших ценностносмысловых детерминант образования. В силу отмеченных причин повышаются требования к качеству подготовки специалистов, к их профессиональной компетентности, востребованности и конкурентоспособности. В связи с этим сегодня стремительно меняются взгляды на высшее образование и его качество, происходит переосмысление миссии, роли, функций и задач высшей школы. Если раньше было образование «на всю жизнь», то сейчас образование должно быть «в течение всей жизни».

После подписания Россией Болонского соглашения и начала реформирования системы отечественного образования происходит сдвиг от квалификационного подхода в профессиональном образовании к компетентностному. Компетенции составляют «ядро» нового поколения государственных образовательных стандартов, смещаемых в строну «результатов образования». В условиях России реализация компетентностного подхода выступает дополнительным фактором поддержания единого образовательного, профессионально-квалификационного и культурно-ценностного пространства.

Под компетентностью понимается основывающийся на знаниях, интеллектуально и личностно обусловленный опыт социально-профессиональной жизнедеятельности человека. Приобретя в процессе обучения определенные знания, умения и навыки, субъект достигает некоторого уровня компетентности в той или иной сфере деятельности. В то же время человек должен быть способным и психологически готовым к актуализации приобретенных качеств в условиях реальной специфической (профессиональной) ситуации. Определение компетенции требует уровневого подхода, то есть рассмотрения ее на «знаниевом» (когнитивном) и деятельностном (операциональном) уровнях. На уровне знаний компетенции выступают как результат познания объективной действительности в форме фактов, представлений, понятий и законов науки. Деятельностный же уровень позволяет рассматривать компетенции непосредственно в действии, направленном на преобразование окружающей действительности.

Технические профессии очень долгое время находились вне психологического сопровождения. Тем не менее, любая профессия имеет отношение к человеку, к его качествам, характеристикам, проявлениям. Перед педагогами и психологами в техническом вузе стоит задача подготовки высококлассного специалиста в сфере его профессиональной деятельности. А это означает не только специализированную подготовку, а подготовку со стороны знания о психологических особенностях данной профессии, о возможностях будущего специалиста, о его нравственно-этическом потенциале, на котором базируется профессиональная этика. Будущему специалисту необходимо также понимание структуры профессиональной деятельности, ее реализации, связанной с целеполаганием, мотивацией, а также определением смысла своей профессии.

Профессионализм определяется не только набором знаний, умений и навыков. Компетентность специалиста с высшим образованием - это реализация им на практике своего потенциала (знаний, умений, опыта, личностных качеств) для успешной творческой (продуктивной) деятельности в профессии, осознание социальной значимости и личной ответственности за результаты своего труда, а также, необходимости постоянного самосовершенствования. От специалиста с высшим профессиональным образованием требуется готовность к успешной деятельности в современных условиях динамичных изменений как в мире технологий, так и в общественной жизни, готовность к созданию нового (например, конкурентоспособной продукции) в сфере своей профессиональной деятельности, способность успешно действовать даже в условиях отсутствия в своей знаниевой базе готовых алгоритмов (основ ориентировочной деятельности), проявляя творческое, созидательное мышление. Для современного специалиста важно уметь решать проблемы, а не задачи с готовыми ответами.

Профессиональная деятельность химика-технолога, как и любого другого профессионала в условиях современной жизни с ее интенсивными нагрузками, напряженным ритмом, расширением сфер человеческой деятельности обусловлена непосредственной связью с решением важнейших практических задач - повышением эффективности труда и сохранением здоровья работающего человека.
Психологический практикум «Психология профессионального развития личности» преподается студентам нашего университета на старших курсах, когда у них уже сформировался взгляд на будущую профессию в целом. Данный практикум помогает с психологической точки зрения раскрыть структуру деятельности, которая связана с целеполаганием, мотивацией и реализацией данной деятельности. Структура деятельности включает в себя также механизмы анализа, оценки результата и рефлексию всего процесса труда. Студенты учатся делать выводы и вырабатывать умение корректировать оценку последующих действий.

Основными целями практикума «Психология профессионального развития личности»являются:

- помощь студентам в овладении категориями профессионального и личностного развития,определение ценностей в жизни и в профессии;

- изменение стереотипов мышления и освоение новых способов поведения;

- выработка умения в построении перспективы своей дальнейшей жизни; 
- подготовка учащихся к практическому использованию полученных психологических знаний, являющихся основой профессиональных и личностных компетенций.

Студенты должны научиться: выявлять особенности профессиональной деятельности, перспективу развития личности в профессии, анализировать, прогнозировать и корректировать жизненные ситуации, ориентируясь на полученные психологические знания. Студентам предоставляется возможность раскрытия сильных и слабых сторон своей личности, потенциала активности, адекватного принятия решения в кризисных ситуациях.

По отзывам участников практикума - это эффективная практика использования межпредметных связей и возможность представить свою профессию не только как техническую отрасль, но и как профессию, в которой не менее важен и человеческий фактор.

Реализация жизненных целей и построение своей стратегии жизнедеятельности, используя знание законов собственного развития, определение своих жизненных планов согласно смысложизненным ориентациям и профессиональной этике, а также направленности и компетентности своей личности завершает данный курс. Это помогает студентам осмыслить свою профессию в целом, а также себя в профессии, свои перспективы на дальнейшее развитие и саморазвитие.


Толмачёв О.М.
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
РОЛЬ ГУМАНИТАРНОЙ ПОДГОТОВКИ СОВРЕМЕННОГО ИНЖЕНЕРА В УСЛОВИЯХ ИННОВАЦИОННОГО РАЗВИТИЯ ТЕХНОЛОГИЙ
Научное и кадровое обеспечение инновационного развития современных технологий, которые отвечали бы требованиям мирового уровня и по качеству и по надёжности и по безопасности только выиграет при условии совершенствования образовательных технологий и их эффективного использования в системе гуманитарной подготовки современных инженеров.
Под влиянием глобальных процессов современная российская инновационная политика начинает меняться. Однако интеллектуальный потенциал регионов и возможности по превращению его в различные формы капитала используются сегодня далеко не полностью и не совсем эффективно.

Особенно это заметно на внешнем рынке. Кроме нефти, газа, космоса и некоторых программ оборонного комплекса на зарубежных рынках нашей продукции не видно. Что же мешает российским компаниям конкурировать на западном рынке? Краткий ответ, наверное, можно обозначить так - дорогое и неконкурентоспособное производство. Только огромные корпорации могут позволить себе полную модернизацию производства. Остальные вынуждены разрабатывать продукцию и осуществлять производство достаточно устаревшими методами. Веление времени - качественный подход к модернизации инновационной российской системе. 
«Инновационная система - это приводной механизм научно-промышленного развития современных государств. Её главная задача - обеспечить эффективное прохождение всего инновационного цикла, именно на это работает целая совокупность правовых, экономических, организационных и финансовых инструментов. И к такой модели мы и должны стремиться» - Президент России Д.А. Медведев.

Для технологической модернизации, выпуска конкурентоспособной продукции и полноценной загрузки высококвалифицированных кадров необходима интеграция. Один из примеров интеграции предприятий отдельно взятого региона - проект центра проектирования в области электронного приборостроения Москвы и Санкт-Петербурга. Достаточно эффективный вклад в систему современной технологической модернизации НИИ и производственного цикла вносят такие высшие учебные заведения Москвы как МАДИ, МАИ, МИФИ, МФТИ, МГТУ им. Н.Э. Баумана, МЭИ и ряд других.

Государство сейчас очень много говорит об инновациях и диверсификации экономики, но конструктивной стратегии и инновационной политики ни в академии наук, ни у органов власти пока, к сожалению, нет.

Даже учитывая беспомощность государства или недостаточно эффективную работу при формировании собственного комплексного госзаказа, можно и нужно выделить необходимые базовые структуры, входящие почти в любой проект, и в рамках кластера спроектировать и произвести их с наилучшим качеством. Предприятия сегодня знают что, как и для кого производить.

Однако под любые проекты можно, а самое главное нужно привлечь инвестиции. Но формировать дорогостоящую проектную и опытно-промышленную базу можно только с участием государства.

Все органы власти, академия наук Российской Федерации, ведущие технические ВУЗы должны продолжать создание условий для появления инновационных и наукоемких производств: стимулировать появление технологически современных лабораторий и заводов, не облагать налогом ввозимое оборудование, отменить сборы НДС для современных инновационных предприятий. Основные направления развития должны быть обозначены в глобальном масштабе. Это особенно актуально на пороге вступления России в ВТО.

Для достижения положительных результатов очень важен комплексный подход, необходима предметно-ориентированная подготовка специалистов в области инновационного менеджмента, маркетинга и логистики в сфере высоких технологий. В научном издании 2007 года руководителя НУК «Инженерный бизнес и менеджмент» доктора технических наук, доктора экономических наук, профессора Омельченко Ирины Николаевны, посвященном результатам выполнения в МГТУ им. Н.Э. Баумана инновационной образовательной программы достаточно убедительно показаны цели, проблемы, пути, методы и комплексность системы подготовки специалистов в области менеджмента высоких технологий. Наша инновационная программа была признана лучшей из программ 17 вузов России, достойное место в системе подготовки современного руководителя отводится совершенствованию системы гуманитарного образования.

Для того чтобы соответствовать современному достаточно высокому уровню рыночных отношений и добиться выпуска конкурентоспособной продукции, требуется эффективная реструктуризация и радикальная переориентация системы подготовки специалистов технических вузов. Преподаватели гуманитарного цикла в сегодняшних условиях не могут быть в стороне формирования инженера со стратегическим уровнем инновационного мышления. Для эффективного решения всех этих проблем, которые стоят перед преподавателями гуманитарного цикла в технических высших учебных заведениях, необходима разработка согласованной государственной программы поддержки инновационной деятельности, создание единой организационной основы управления.

Сегодня много кафедр технических вузов Москвы достигли определенные договоренности о совместной работе над инновационными проектами с некоторыми вузами и предприятиями как России, так и с зарубежными регионами. Основными сферами сотрудничества с зарубежными партнерами должны стать участие в экономических и научно-исследовательских программах Европейского союза на региональном уровне.

В целом, программа развития инновационно - технологической сферы направлена на создание условий для внедрения в промышленное производство результатов научно-технической и научно-информационной деятельности, а также для соблюдения условий комплексного подхода при координации действий по формированию и развитию инновационной системы в МГТУ им. Н.Э. Баумана. Реализация программы позволит повысить инвестиционную привлекательность в наукоемких отраслях, а также создать региональную инновационную систему, интегрированную с отечественными и зарубежными аналогами, позволяющую развивать в регионе высокотехнологичные производства и создавать рабочие места для высококвалифицированных специалистов. Это хорошо понимают преподаватели гуманитарных кафедр ИБМ-3 нашего университета. Однако, мы полагаем, что 1800 часов, выделенных в университете на общие гуманитарные и социальные дисциплины недостаточно. Но и это время необходимо эффективно использовать и преподаватели гуманитарного цикла обязаны внести свой вклад в дело подготовки высококвалифицированных специалистов в сфере высоких технологий.

Во многих российских технических вузах отсутствует организационная основа, обеспечивающая управление инновационной стратегией. Да и в России нет инфраструктуры для управления современным интеллектуальным потенциалом регионов. Однако, именно такая инфраструктура позволит определять значимые проектные инициативы, проводить их экспертизу, находить возможные способы капитализации и участников, пути и инструменты инвестирования. Многие научные российские институты, занимающиеся анализом и моделированием инновационных экономических систем, при всем уважении к работающим там специалистам, предлагают скорее не механизмы создания и модернизации наукоемкой промышленности РФ, а некоторые отчеты, включающие анализ статистических данных и перевод западных моделей. Подобные отчеты полезны, если они предлагают конкретные решения. Но разработать их возможно, только активно участвуя в «реальных» процессах. У нас же исторически сложилось так, что те, кто делает анализ и заключение, не предлагает проект решения, так как в реальных процессах участвует слабо. К тому же полностью отсутствует и понимание того, кто будет эти новые проекты реализовывать.

Именно поэтому при формировании инновационной политики технического вуза, экономического региона руководители испытывают серьезные затруднения, пытаясь оценить предлагаемые инициативы. Это выявляет еще одну очень серьезную проблему - отсутствие института экспертов в сфере создания инновационных систем. Это в первую очередь связано с тем, что в России отсутствуют апробированные модели национальной и региональных инновационных систем.

Для решения этих проблем достаточную лепту должны и хотят внести преподаватели гуманитарных и социально-экономических дисциплин технических вузов в комплексной системе многоуровневой подготовки современного специалиста. Исходя из этого, одним их эффективных направлений повышения гуманитарного образования в техническом вузе должны стать обеспечение взаимосвязи мировоззренческой, социогуманитарной и инженерной подготовки выпускника технического вуза.

В сложившейся сегодня ситуации необходимо использовать инициативные проекты, которые уже появились в некоторых учебных заведениях, согласовывая их с общей схемой формирования инновационной системы технического вуза и России. Преподаватели дисциплин гуманитарного цикла должны принять активное участие в обеспечении согласованности конкретных инновационных бизнес - проектов на всех уровнях и создании базы интеллектуальной собственности высшего учебного заведения. Кроме того, данный проект, на перспективу, поможет сформировать институт экспертов в области инновационных систем регионального и национального масштаба. Результаты национального инновационного проекта станут основой федеральной программы по поддержке региональных инновационных систем. И это на сегодняшний день наиболее оптимальный путь для становления высокоэффективной российской экономики знаний.

Хочется быть солидарным с ректором РЭУ им. Плеханова В.И. Гришиным в том, что сегодня каждый вуз (особенно МГТУ им. Н.Э. Баумана) должен стремиться к тому, чтобы быть конкурентоспособным и за рубежом. Это накладывает новые сложные задачи и на преподавателей гуманитарных и социально-экономических дисциплин. Необходимо давать студентам знания не вчерашнего, а сегодняшнего и даже завтрашнего дня. Основой современного гуманитарного образовательного процесса должны быть не лекции, а кейсы и интерактивные модели, способные вооружать слушателей компетентностями - умением применять современные знания на практике.

Сегодня такое время, что многое в науке, современном образовании и производстве решается на стыке проблем. Поэтому преподаватели должны активнее участвовать в формировании стыковых направлений в каждом техническом вузе и по каждой специальности. Некоторые определенные пути решения этой проблемы присущи нашей постоянно действующей программе «Шаг в будущее» и необходимо постоянно совершенствовать систему обмена опытом с ведущими зарубежными вузами.

Толстикова И.И.,Фомина Н.Н.

Санкт-Петербургский государственный университет информационных технологий, механики и оптики

ИНФОРМАЦИОННАЯ СРЕДА: ДИАЛОГИЧЕСКАЯ ВОВЛЕЧЕННОСТЬ СТУДЕНТА В ФОРМИРОВАНИЕ МЕЖКУЛЬТУРНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ

Введение ФГОС ВПО третьего поколения в высшей технической школе России сопряжена с решением многих задач, реализация которых вызывает конфликт интересов и обеспокоенность преподавателей. В наиболее сложном положении оказывается гуманитарная составляющая обучения. Приведем высказывание авторов статьи «Гуманитарная составляющая университетского научно-технического образования»: «Проблема гуманитарной составляющей университетского научно-технического образования - это не «внутриотраслевая», а общецивилизационная проблема».
 
Глубинный механизм происходящих изменений в обществе и в высшей школе связан со сменой модели развития. Эффективность инновации зависит от того, на какие нововведения она опирается и какие делает возможными на следующем шаге. Задача гуманитариев, в частности культурологов, - найти свое достойное место в этом процессе, представить адекватные формы и методики формирования межкультурной компетентности в обществе знания, создать программы новых междисциплинарных курсов, которые будут соответствовать траектории развития инновационной высшей школы. Знаковое место во внедрении инновационных методик в образовании занимают информационные технологии. Не только как использование компьютеров в учебном процессе, но как информационное пространство, информационная среда и т.д. То есть как принципиально иной способ передачи информации и осуществления коммуникаций в образовательном процессе. Глобальная природа новых информационных и коммуникационных технологий не только способствует распространению знаний, но и увеличивает опасность конфликта ценностей и норм, свойственных разным культурам. Для успешного развития глобального информационного общества необходимо разработать эффективные механизмы обмена информацией, препятствующие размыванию национальной и культурной самобытности. Одним из важнейших направлений реформы высшей и средней школы является гуманитаризация современного образования, что призвано обеспечить переориентацию обучения на гуманитарные потребности личности, создать необходимый культурный базис для усвоения общеобразовательных и специальных дисциплин. Информационные технологии изменяют общество. Оно вступило в новую стадию своего развития - в информационное общество, основные признаки которого: создание систем глобальных коммуникаций, обеспечивающих каждому члену общества доступ к информационным ресурсам человечества с помощью персональных и сетевых компьютеров. В связи с тем, что современные социокультурные процессы создают новые возможности, виды и формы общения для представителей разных культур, главным условием эффективности которых является взаимопонимание, диалоговое взаимодействие, толерантное отношение к культуре партнеров по коммуникации, это порождает потребность в обращении к понятию «межкультурная компетентность». Межкультурная компетентность понимается как социокультурное качество личности, необходимое для ее адаптации к инокультурным условиям, для успешного и эффективного межкультурного общения, совместной деятельности и сотрудничества с носителями иных культур. Межкультурная компетентность в качестве важнейшей индивидуальной и групповой характеристики формируется из двух источников, имеющих глобальный и локальный масштабы: а) интенсивного распространения и углубления тотального явления мультикультурализма и б) ускоренного становления и развития межкультурной коммуникации. Первый источник можно назвать идеологическим - он формирует содержательный ряд межкультурной компетентности. Второй источник можно назвать технологическим - он формирует инструментальный ряд межкультурной компетентности
.
Особое место в обучающих системах по основным гуманитарным дисциплинам можно было бы отвести специальным междисциплинарным курсам, выполняющим функцию «культурных ассимиляторов». Исследования коммуникативного процесса, коммуникативных стратегий, системный подход в изучении межкультурной коммуникации актуализировали и расширили сферы культурологического знания в образовании за счет включения в него проблематики межкультурного взаимодействия. Создание методической системы обучения межкультурной компетентности, концептуальное и методологическое обоснование принципов ее формирования в условиях глобализации - одна из главных задач данного периода развития культурологии как науки и высшей школы.

Модернизация российского высшего образования предполагает переход к образовательной модели, для которой характерны опора на информатизацию учебного процесса, развитие формальных (тестовых) способов контроля знаний, проектные и исследовательские формы академической работы, а также прагматизм, в рамках которого учащихся готовят для работы в определенных сегментах рынка труда. Такая модель подготовки ориентирует выпускника на постоянный личностный и профессиональный рост, использование инновационных форм и методов обучения; умение оперативно решать проблемы в меняющихся условиях. Её составляющими являются двухуровневая система образования - бакалавр, магистр и компетентностная модель выпускника, предусмотренная ФГОС ВПО третьего поколения. Эти преобразования ставят перед преподавателями вузов достаточно сложные задачи, требующие изменение структуры учебного процесса, формирование инновационных основных образовательных программ, внедрения современных технологий преподавания, совершенствование содержания учебных курсов и т.д. Для преподавателей-гуманитариев в техническом вузе соответствие данным требованиям является необходимым условием сохранения высокого рейтинга цикла ГСЭ среди студентов, существенного вклада в формирование конкурентной модели выпускника, отвечающего всем вызовам современности, на фоне существенного сокращения часов гуманитарной составляющей.

Современная культурная и экономическая глобализация одновременно и объединяет людей, и провоцирует стремление к обособлению и разделению, зачастую ведущее к непониманию и конфликтам. Тем актуальнее становится для человека понимание внутренних пружин самоидентификации и обособления, что позволяет продумать возможности и границы того и другого. 
Потребность в диалогических отношениях заложена в основе человеческого общения. Смысловая конвергенция, требующая ответного понимания, внутреннего согласия - это необходимое условие коммуникации, как это понимается в философском плане. Культурологические факторы самоидентификации культуры как культурной конвергенции приводят к пониманию того, что обращение к другому одновременно есть и способ понимания себя самого, то есть другой выступает условием и началом самопонимания. Решение проблемы современной культуры невозможно без осмысления феномена особенности другого, то есть рефлексивность и обращенность на себя может быть обнаружена в культуре под видом узнавания. 
Практика формирования межкультурной компетентности в той или иной степени связана с преодолением этнокультурных стереотипов и предрассудков, которые являются социокультурными барьерами межкультурного диалога, существенно ограничивающими эффективность межкультурной коммуникации. Поэтому эффективность межкультурного диалога достигается, в частности, за счет преодоления соответствующих стереотипов и предрассудков путем заимствования и использования одной культурой артефактов другой. Межкультурная компетентность представляет собой одну из форм воспроизводства, сохранения, развития и трансляции корпоративной, деловой, производственной культуры в сознании и поведении его отдельных представителей, а также в едином фонде общечеловеческих ценностей мировой культуры. В результате межкультурная компетентность становится тем свойством личности или сообщества, которое позволяет партнерам по межкультурной коммуникации осуществлять совместную деятельность, создавать общие культурные ценности, формировать единое социокультурное пространство, в котором могут взаимодействовать представители различных культур, этносов, видов деятельности. 
СПбГУ ИТМО является лидером образования в области информационных технологий в России: в университете разработана информационная образовательная система, которая признана одной из лучших дистанционных систем в России. В этой системе размещаются электронные учебные материалы по всем дисциплинам, читаемым в университете, в том числе и материалы по гуманитарным наукам. Таким образом, был накоплен значительный опыт использования дистанционных технологий, выработаны методики создания и применения в учебном процессе электронных учебно-методических материалов в гуманитарных науках. Положительный эффект был достигнут за счет оптимального сочетания фундаментальных исследований в рамках грантов и личной инициативы, применения экспериментального, а затем и фронтального использования информационных технологий в учебном процессе. Результаты работы членов авторского коллектива апробированы в процессе участия в научных и научно-методических конференциях, научных публикациях 
.

Активное использование информационных технологий создает новые возможности для динамичного совершенствования учебного процесса по гуманитарным дисциплинам. Среди возможных сфер их применения, следует отметить: компьютерные аттестующие тесты; обучающие тесты, которые позволяют моделировать диалог студента и преподавателя (адаптивный обучающий диалог); создание электронных версий учебников и учебных пособий; общение со студентами в дистанционном режиме (электронная почта, Online-class/lecture Интернет) в процессе их самостоятельной работы. Итогом этой работы стало создание электронного учебно-методического комплекса по дисциплине, который включает все компоненты. 
Тулепбергенова Д.Ю.
Астраханский государственный технический университет

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИГР В СИСТЕМЕ ГУМАНИТАРНОЙ ПОДГОТОВКИ ИНЖЕНЕРОВ

Сегодня процесс познания претерпел изменения: знания не подаются в готовом виде, их нужно научиться добывать. Первостепенными качествами учащегося нового времени являются самоорганизация, самодеятельность, самостоятельность. В качестве доказательства к вышеизложенному служит высказывание М.Ю. Олешкова, что не столько важно передать обучаемому определенный объем знаний, сколько помочь ему освоить виды деятельности, владея которыми, он сам в любой ситуации сможет получать необходимую информацию.

Рассмотрим использование игр в системе гуманитарной подготовки инженеров. «Игра, как верно заметила Н.П. Аникеева, - одно из замечательнейших явлений жизни, деятельность, как будто бесполезная и вместе с тем необходимая. Невольно чаруя и привлекая к себе как жизненное явление, игра оказалась весьма серьезной и трудной проблемой для научной мысли». 
В энциклопедическом словаре игра трактуется как вид непродуктивной деятельности, мотив которой заключается не в ее результатах, а в самом процессе.

Есть интересное наблюдение Ю.М. Лотмана, объясняющего место карточной игры в русской культуре XVIII-XIX вв.: «Строгая нормированность, проникшая в частную жизнь человека империи, создавала психологическую потребность взрывов непредсказуемости».

К. Д. Ушинский объясняет интерес детей к игре тем, что она является более интересной и понятной действительностью, чем та, которая окружает их. Игра является отчасти собственным творением ребенка. «В действительной жизни дитя не более как дитя, существо, не имеющее еще никакой самостоятельности, слепо и беззаботно увлекаемое течением жизни; в игре же дитя, уже зреющий человек, пробует свои силы и самостоятельно распоряжается своими созданиями».

Антон Семенович Макаренко писал: «У ребенка есть страсть к игре, и надо ее удовлетворять. Надо не только дать ему время поиграть, но надо пропитать этой игрой всю его жизнь». Н.Н. Богомолова определяет игру как деятельность, являющуюся выражением определенного отношения личности к окружающей действительности .

«Образование осуществляется играми бессознательно, хотя и эффективно, - считает А. Чеккини, - что в любом случае не означает «без труда»: в игре вы потеете, стараетесь вовсю, переносите стресс; но эти усилия были выбраны свободно: нельзя заставить играть, так же как заставить учиться».

Кавтарадзе Д.Н. полагает, что «игры отвечают важной биологической потребности организма в получении постоянной информации из внешней среды и компенсируют событийную (средовую) монотонность повседневной жизни». Кавтарадзе Д.Н. разделяет игры на 2 группы: одни, по его мнению, уводят от реальности, другие помогают адаптироваться к ней.

Ефимов В.М., Пельман Г.Л., Чахоян В.А. считают, что игра является видом человеческой деятельности, способной воссоздать другие виды человеческой деятельности.
В среде психологов интерес к игре является уже традиционным. Достаточно назвать только некоторых авторов классиков психологии, - занимавшихся проблемами игры: К. Бюллер, А. Валлон, Л.С. Выготский, К. Гросс, А.В. Запорожец, К. Коффка, А.Н. Леонтьев, Ж. Пиаже, С.Л. Рубинштейн, З. Фрейд, В. Штерн, Д.Б. Эльконин и др.

Л.С. Выготский отмечает что, «игра - ведущая или преобладающая форма деятельности ребенка в дошкольном возрасте». Но сегодня можно с уверенностью сказать, что игра объединяет разные возрастные группы. Доказано, что желание и готовность играть присущи как детям дошкольного возраста, так и взрослым. Игра снимает напряжение, натянутость, помогает вовлечь в работу всех участников одновременно. Игра позволяет проявить фантазию, наблюдательность, инициативу. Играя, т.е. действуя от имени персонажей (прячась за масками), люди преодолевают стеснение, робость, неуверенность. Игра раскрывает скрытые в людях способности, превращая их в активных, инициативных, креативных персонажей. Мнимые, игровые условия позволяют учащемуся интеллектуально раскрепоститься, не бояться ошибиться. Игра создает новую модель мира, приемлемую для ее участников. В игре изменяются семантические смыслы предметов и действий, часто спрессовывается время до краев наполняясь интеллектуальными и эмоциональными событиями.

В ранние, дошкольные годы жизни ребенка игра является тем видом деятельности, в которой формируется его личность, пишет Л.С. Выготский. Игра, по его мнению, - первая деятельность, которой принадлежит особенно значительная роль в развитии личности, в формировании ее свойств и обогащении ее внутреннего содержания. «В игре ребенок научается действовать в познаваемой, т.е. в мыслительной, а не видимой ситуации, опираясь на внутреннюю тенденцию и мотивы, а не на мотивы и побуждения, которые идут от вещи».

С.А. Шмаков утверждает, что в психологии практически общепринятой является точка зрения, согласно которой «игра служит эффективным средством социализации и адаптации к обстоятельствам жизни, нейтрализации стрессопорождающих нагрузок и, следовательно, средством оздоровления. Использование игр позволяет преподавателю создать положительный микроклимат в группе, что будет создавать атмосферу свободного общения занятии. 
Международный опыт не рекомендует выставлять оценки участникам на основании участия в играх. В данном случае нельзя не согласиться с Кавтарадзе Д.Н., который считает, что награда в игре - это понимание, а подлинная цель игры - приобретение опыта.

В начале 1970-х гг. Кэти Гринблат выделила следующие показатели эффективности проведения имитационных игр:

1) Повышение мотивации и интереса к учебным занятиям вообще и моделируемым в игре аспектам действительности в частности;

2) Познавательное обучение (в эту группу сведены следующие цели: получение участниками игры достаточной информации; иллюстрация на конкретных примерах понятий, касающихся человеческого поведения; приобретение участниками игры навыков принятия решений; обучение участников игры наилучшим стратегиям в имитирующих ситуациях и др.);

3) Влияние участия в игре на учебную работу студентов;

4) Изменение отношения студентов к моделируемым ситуациям и людям, действующим в них;

5) Изменение самооценки студентов и их оценки значения и возможностей вообще;

6) Изменение в отношениях студентов и преподавателей в ходе занятий.

Р. Г. Грэм рекомендует обратить внимание на следующие моменты при выборе игры для обучения:

1. Возможность работы в атмосфере непринужденности и поиска.

2. Соответствие уровню группы (если игра проста, то ее отвергнут, если слишком сложна- вызовет фрустрацию).

3. Получение в игре оперативной обратной связи.

4. Четкая формулировка правил игры, возможность понимания их всеми участниками.

5. Достоверность игры, т.е. в ключевых моментах игра подобна (изоморфна) действительности, но достаточно упрощена и укорочена, чтобы подчеркнуть ключевые параметры.

Что касается гуманитарных дисциплин, рассмотрим использование игр на уроках иностранного языка, где игры являются действенным инструментом для закрепления лексических, так грамматических конструкций. С точки зрения Т.П. Устенковой, игра активизирует мыслительную деятельность обучаемых, позволяет сделать учебный процесс привлекательным и интересным, заставляет учащихся волноваться и переживать, в свою очередь, являясь мощным стимулом к овладению языком. С помощью игр можно решать какую-либо одну задачу (совершенствовать лексические, грамматические навыки и т.д.) или же целый комплекс задач: формировать речевые умения, развивать наблюдательность, внимание, творческие способности и т.д. Сам факт, что игра вызывает интерес и активность учащихся и дает им возможность проявить себя в увлекательной для них деятельности, способствует более быстрому и прочному запоминанию иноязычных слов и предложений. Этому же служит и тот факт, что знание материала является обязательным условием активного участия в игре, а иногда - обязательным условием выигрыша. Игра дает возможность не только совершенствовать, но и приобретать новые знания, так как стремление выиграть заставляет думать, вспоминать уже пройденный материал и запоминать все новое.

Таким образом, мы пришли к выводу, что игра - одна из форм активного обучения, это самый эффективный способ решения многих поставленных задач, формирования общекультурных и профессиональных компетенций студентов, это самый продуктивный способ получения знаний. Игра одновременно - развивающая деятельность, принцип, метод и форма жизнедеятельности, зона социализации, защищенности, самореабилитации, сотрудничества, содружества, сотворчества со взрослыми, посредник между миром ребенка и миром взрослого. Игры бескорыстны, через них идет нескончаемый поток информации, которую учащиеся в игре обогащают, и потому их фантазия становится более насыщенной, содержательной, интересной. Игра - реальная и вечная ценность культуры досуга, социальной практики людей в целом. Она на равных стоит рядом с трудом, познанием, общением, творчеством, являясь их корреспондентом. В игровом мироощущении учащихся присутствуют истины конгениального характера, не менее важные, чем установочные взгляды на реальности мира. Искусство игры - важная часть жизненной стратегии людей, ощущающих уникальность и неповторимость жизни. 
Улевич Е. С.
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Информационные технологии в преподавании социально-гуманитарных дициплин: «за» и «против»
Идея внедрения информационных технологий в учебный процесс, еще два десятилетия назад казавшаяся экзотикой, в настоящее время повсеместно внедрена в практику преподавания. Необходимость этого внедрения ни у кого не вызывает сомнения. Такие особенности современного образования как дистанционность и непрерывность - немыслимы без информационных технологий. Так, студенты-заочники, проживающие в отдаленных районах, могут чрез систему «Прометей» задать любой вопрос преподавателю, получить необходимую консультацию, переслать домашнее задание, ответить на вопросы тестов. Очевидные плюсы демонстрирует и проведение Интернет-тестирование в режиме он-лайн, и лекции-презентации, и многое другое. Но до сих пор не утихают споры о проблемах, возникающих при преподавании социально-гуманитарных дисциплин с использованием информационных технологий.

В данном случае речь не идет об очевидных достоинствах этого процесса: удобнее и проще вывести на экран, чем многократно повторять или писать на доске сложные и плохо усваиваемые на слух понятия, например, экзистенциализм или эмпириокритицизм, фамилии философов Фейерабенд, Шопенгауэр или Сартр. Проверка полученных знаний студентами, осуществляемая в форме тестирования при помощи специальных компьютерных программ, тоже значительно облегчает работу преподавателя гуманитарных дисциплин, освобождая его от рутинной работы и, в принципе, может освободить преподавателя от самой процедуры проведения тестирования, заменив его (преподавателя) специалистом-компьюторщиком.

Все плюсы от применения мультимедийных средств касаются не только простоты и удобства как подачи материала, так и его проверки, но и действительно, помогают достоверно определить, насколько усвоены студентами основы той или иной дисциплины. Ели все «за» (означенные в названии темы выступления) применительно к информационным технологиям в преподавании социально-гуманитарных дисциплин очевидны и не вызывают сомнения, то, что же может вызвать сомнение в необходимости их применения? Другими словами, откуда «против»?

Философия, как и другая дисциплина социально-гуманитарного цикла, не может быть полностью формализована. Понятия, применяемые в философии, это не понятия в полном смысле слова, а, по меткому замечанию П.С.Юшкевича, «понятия-образы», «понятия-эмоции»; Они двучленны, биполярны, и достаточно обломать у них образно-эмоциональный конец, чтобы в них перестал течь философский ток».

Кроме того, в философии нет «общепризнанных» определений. Мы можем довольно точно определить понятие сознание, личность или бытие в системе того или иного философского учения, но современное его значение в общеупотребительном философском смысле, дать сложно. Это хорошо видно на примере «Новой философской энциклопедии», в которой одно понятие трактуется двумя статьями разных авторов. Очевидно, поэтому тесты по истории философии, как правило, более удачные по сравнению с тестами по другим разделам философии.

Но более всего недостатки тестирования при проверке уровня социально-гуманитарных знаний вообще и философских, в частности, заключаются в том, что специфика гуманитарного познания предполагает понимание, что довольно трудно установить при помощи тестов. Еще сложнее определить, как человек мыслит, как он «идет» к истине, преодолевая противоречия, насколько логичен он в изложении материала и пр.

Опыт преподавания социально-гуманитарных дисциплин в техническом вузе позволяет выявить одну особенность: студенты охотнее идут на проверку знания в форме тестирования, нежели в форме свободной беседы. Отчасти это объясняется спецификой мышления студентов технических специальностей, имеющих дело с формализованным знанием, отчасти тем, что ответы на вопросы тестов требуют значительно меньше умственных усилий, чем свободная беседа, которая предполагает не только воспоминание, но и творческое изложение материала. Следует отметить и то, что если компьютер выдает определенный результат проверки знаний, то студенты, как правило, его не оспаривают, безропотно соглашаются. Чего нельзя сказать о свободной беседе, после которой не всегда легко убедить студента в том, что он ничего не знает. Приводится железный аргумент - «ведь я что-то говорил». Примечательно, что студенты тех же технических специальностей, будучи уже магистрантами, охотнее соглашаются на экзамен в форме беседы, чем в форме тестирования. Это свидетельствует о том, что свободное размышление уже не пугает будущих работников науки. И технический стиль мышления не является препятствием на этом пути.

Оптимальный вариант может включать в себя и использование информационных технологий, и «живое» общение, позволяющее выявить не только знание, но и понимание.

Обсуждение этих проблем, тех трудностей, которые возникают на пути современного образования, может изменить сложившуюся ситуацию. Добавляет оптимизма и то, что вероятно, со следующего года такие дисциплины, как обществознание, английский язык и литературу школьники будут сдавать не в форме ЕГЭ, а традиционным способом. Это позволит оценить и способ изложения, и способ мышления, Такая беседа позволяет понять не только то, что запомнил человек, но и то, что он понял.

Упшинская А.Е.
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Общие вопросы формирования компетенций

в образовательной среде

Парадигма «Знания, умения, навыки - результаты образования», длительное время разделяемая педагогическим сообществом, на наших глазах превращается в новую парадигму результата образования, в качестве которого определяется интегральный социально-личностно-поведенческий феномен в совокупности мотивационно-ценностных, когнитивных составляющих. Данный феномен формулируется в понятии «компетенция/компетентность», а формирование компетенций становится основной задачей образовательного процесса. Формирование компетенций - это системный интеграционный процесс, обладающий свойством синергетизма, имеющий свой закономерности и вытекающие из них принципы и организационные условия.

В работе Д. Равена рассмотрено формирование социальных компетентностей (компетенций - ред. автора) с позиций трех уровней методологического анализа - общефилософского, общенаучного и конкретнонаучного. Данный подход, возможно, перенести на формирование и других компетенций, поэтому рассмотрим их более подробно.
Общефилософской уровень, который характеризует мировоззренческую основу анализа, представлен системным и генетическим подходом, как отражением пространственно-временного видения мира. В контексте системного подхода все формируемые компетентности рассматриваются как элементы целостной системы личностных свойств человека, где системообразующим элементом является цель-идеал. В контексте генетического подхода формирование компетентностей как личностных свойств рассматривается как изменяющиеся и становящиеся в инновационно - эволюционном процессе развития человека психические новообразования. 
На втором, общенаучном, уровне рассматривается процессуально - результативный подход. Этот подход важен, потому что об эффективности процесса можно судить по его результату, который должен быть определенным образом оценен. Это, в свою очередь, предполагает обязательность включения оценочных процедур в формирование социальных компетентностей в учебном процессе.

На третьем, конкретно-научном уровне рассмотрения методологического основания формирования компетентности находятся:

- потенциально-актуальный, комплексный подход, в рамках которого разграничиваются понятия компетенции как некоторой программы, образа, сценария, фрейма, правила - и компетентности как актуализации, актуальной реализации этой потенции личностью - ее личностного свойства, но неизбежно включает такие личностные образования, как уровень притязаний, направленность, целеполагание, эмоционально-волевую регуляцию, ценностно-смысловое отношение и др. В таком толковании понятие компетентность по сравнению с компетенцией гораздо шире. Оно включает наряду с когнитивно-знаниевым мотивационный, отношенческий, регуляторный компоненты. Компетентность в качестве таких компонентов включает: а) готовность к проявлению этого свойства в деятельности, поведении человека; б) знание средств, способов, программ выполнения действий, решения социальных и профессиональных задач, осуществления правил и норм поведения, что составляет содержание компетенций; в) опыт реализации знаний, т.е. умения, навыки; г) ценностно-смысловое отношение к содержанию компетенции, его личностную значимость и д) эмоционально-волевую регуляцию как способность адекватно ситуациям социального и профессионального взаимодействия проявлять и регулировать проявления компетентности. Разграничение понятий «компетенция» и «компетентность» в рассматриваемом контексте означает, что речь идет о формировании именно компетентностей - профессиональных и социальных. При этом подчеркивается, что формирование собственно социальных компетентностей преимущественно соотносится с общей целью развития личности как субъекта социального взаимодействия. 
- личностно-деятельностный подход, где цель - «формирование социальных компетентностей в учебном процессе» соотносится с глобальной, центральной целью любой образовательной системы - развитием личности в единстве ее интеллектуального, эмоционально-волевого, и таких ее личностных качеств, как ответственность, свобода, толерантность, гражданственность и других поведенческих аспектов посредством как содержания, так и организационно-управленческих форм образования. В реализации этого подхода проявляется гуманистическая направленность формирования компетентностей человека;

- ситуационно-проблемный подход, где организационно управленческая форма образования, нацелена на формирование социальных компетентностей и неизбежно предполагает создание учебных ситуаций различных уровней проблемности. Выделенные И.А. Зимней уровни проблемности решения учебных задач (по предмету, способам, средствам и их комбинаторике) могут быть использованы в качестве теоретической основы модели формирования социальной компетентности;

- задачный подход (в общем контексте работ Л.М. Фридмана, Е.И. Машбица и др.), предполагает предварительное моделирование иерархии позиционно-ролевых задач, включающих решение проблем социального взаимодействия, коммуникативного оформления и направленных на реализацию компетентностей гражданственности, здоровьесбережения и других.

Рассматривая процесс формирования компетенций с организационной точки зрения мы выделяем стратегический, тактический и оперативный уровни. На стратегическом уровне происходит разработка и реализация оптимальных компетентностных моделей высшего профессионального образования. Данные процессы возможны на основе интеграции двух групп принципов построения образования: 
- первая группа обеспечивает сопряжение образовательных программ с общеевропейскими требованиями (принцип преемственности, обеспечивающий сохранение фундаментальности и качества российского образования, его содержания и традиций; принцип адаптации, предполагающий корректировку стандартов в зависимости от дальнейшего развития реформы образования; принцип узнаваемости, ориентирующий на создание условий и механизмов признания российского образования в Болонском процессе);

- вторая группа принципов отражает специфику компетентностной модели отечественного образования (принцип методологической целостности и непротиворечивости, обеспечивающий единство содержания, методов и технологий образования; принцип полноты и достаточности компетентностной модели выпускника как цели образования; принцип практикоориентированности на всех уровнях профессиональной подготовки; принцип вариативности образовательных программ, в связи с потребностями регионального и отраслевого развития, что отражает потребность постоянной связи с работодателями, субъектами информационной деятельности на местах.(3) 
На тактическом уровне происходит разработка и реализация частных компентностных моделей выпускника. В этом случае компетентностный подход интегрирует интеллектуально - информационную и навыковую составляющие образования и нацеливает обучающегося на личностную интерпретацию содержания образования, применение знаний в практической деятельности. Переоценка приоритетных целей образования состоит в том, что его результаты признаются значимыми не столько как показатель успешности учебного процесса, но как инструмент успешной деятельности за пределами системы образования. Проанализировав основные положения традиционной и компетентностной парадигм образовательного процесса, можно утверждать, что подготовка будущего специалиста в логике компетентностного подхода строится на деятельностной основе, путем обучения методам решения задач, возникающих в реальных ситуациях профессиональной деятельности того или иного специалиста, с использованием знаний, профессионального и жизненного опыта, ценностей и наклонностей.
Для формирования компетенций на данном уровне важно одно из положений, доказанное Д.Равеном. Он утверждает, что одно из ключевых понятий в области формирования компетенций- развивающая среда. Развивающая среда не ставит произвольных ограничений на пути к воплощению намерений; наоборот, она создает условия для выявления и развития талантов, поощряет человека проявлять себя с самой лучшей стороны и оказывает поддержку, если ему случится потерять ориентиры. Его побуждают участвовать в принятии решений - отчасти потому, что это повышает качество решений и обеспечивает распределение ответственности; но также и потому, что это дает заинтересованным людям возможность достичь более высокого уровня компетентности и приобрести необходимые для специалиста знания. В этом случае надо признать, что школы и университеты оказываются наименее плодородной почвой для роста тех качеств, в которых так остро нуждается наше общество. Действительно, учебные заведения в большинстве своем тормозят их рост и расхолаживают именно тех людей, которые в противном случае почти наверняка взяли бы на себя решение этих насущных задач. В развивающей же среде (интегрированная среда науки и образования) наставники стараются делиться с учениками своими знаниями, мнениями, мыслями, ценностями, планами, самонаблюдениями, надеждами и опасениями, опытом разочарований и достижений, обучающийся при этом имеет свободный выбор образовательных маршрутов, ориентируется на свои индивидуально-психологические особенности личности.

Для формирования компетентностей следует предоставить студентам свободу в выборе формы обучения, учебной программы и смены деятельности. Комплексная модель формирования компетенций ставит цель актуализировать компетентностный потенциал личности; сформировать компетенции; прогнозировать профессиональную карьеру. Для достижения цели наиболее приемлемым является образование в условиях дистанционного обучения. При данном обучении создается блочно-модульная структура программ, включающая тренинго-технологические модули, технологии эвристического обучения. В такой образовательной среде у студентов появляется возможность выбора образовательной программы, темпов ее освоения, вариативной организации образовательного процесса, индивидуального образовательного маршрута, интеграции общего и дополнительного образования.

По мнению Д.Равена развиваемая модель компетентности, находясь в среде, требует учета списка главных ценностей субъекта, видов компетентности, представлений и ожиданий, а также доминирующих в его окружении ограничений и особенностей общественной структуры. Это не параметрическая, факторная или ньютоновская модель (наподобие уравнений, описывающих законы движения). Это категориальная, атомистская или дальтоновская модель, которая обычно применяется в химических уравнениях. В прошлом большинство психологов стремилось работать в ньютоновской парадигме. Для них поведение должно описываться и «объясняться» посредством математической функции, где переменными являются баллы, полученные при ответах на несколько личностных и средовых опросников. Примером этой парадигмы служит ньютоновский закон движения: s = ut + ½ft².

Он утверждает, что важно определить, какие элементы наличествуют и в каких отношениях между собой они находятся. Такими «элементами» являются: главные ценности; виды компетентности, спонтанно проявляющиеся в стремлении к значимым целям; восприятие общественной структуры, в которой человек живет и работает; ожидаемые им реакции других людей на его поведение. Важно не только регистрировать то, как человек воспринимает свое окружение и как он определяет для себя ключевые понятия; принципиально важными детерминантами его поведения являются также общественная структура, в которой он живет и работает, и общие с другими людьми ценности, ожидания и способы восприятия. В итоге мы получаем не прямую зависимость по классической формуле (В = f (P,E)), a нечто, аналогичное химическому уравнению, когда из двух и более соединений получаются совсем иные, отличные от начальных составы. Причина в том, что изменения в среде не обязательно ведут к равномерному росту или спаду проявлений того или иного типа поведения. Напротив, как правило, происходит полная трансформация индивида и его поведения, - точно так же, как это происходит в химии, поскольку важные человеческие качества - такие, как инициатива,- состоят из ряда гетерогенных, разнородных факторов и предполагают сложное взаимодействие между когнитивным, аффективным и волевым компонентами деятельности. Было бы ошибкой полагать, что эти компоненты можно оценить без учета их взаимосвязанности. (Равен)

И, наконец, на оперативном уровне мы непосредственно приступаем к формированию компетенций, предварительно рассмотрев состав компетентности. Обращаем внимание, что компетенции формируются на всех этапах обучения. В соответствии с принятым определением, компетенции представляют собой динамичное сочетание знаний, пониманий, навыков и умений. Развитие компетенций является целью программ обучения. Компетенции формируются в рамках различных курсов и оцениваются на каждой стадии обучения. 
Усенова Н.Э.
МЭИ КГТУ г.Бишкек Кыргызстан
РОЛЬ И ЗНАЧЕНИЕ ИЗУЧЕНИЯ ГУМАНИТАРНЫХ НАУК В КОНТЕКСТЕ
ИНЖЕНЕРНЕГО ОБРАЗОВАНИЯ КЫРГЫЗСТАНА
В современных условиях нестабильности нашего общества на образовании лежит особая роль гаранта будущего, решающего фактора сохранения культуры, упрочения мира и развития всех сфер жизни. Но сегодня при всем многообразии форм и методов обучения, образованию не хватает стержневой основы, мировоззренческого ориентира, того, что дает культура любого общества. Образованность сегодня выстурает для молодых людей прежде всего как способ утверждения личного достоинства и социальной стабильности. Образование обеспечивает содержательность личности, обретение ею социальной значимости, уверенность в себе и чувство внутренней независимости. Кроме того, образование выступает для многих важнейшей составляющей личной свободы. Сегодня, несмотря на крайне неблагоприятный период нашего государства, особо проявляется активность кыргызского общества по освоению новейших информационных технологий и глобальных информационных пространств.

Интеллектуальный расцвет общества, высоты научного знания к концу ХХ века, с одной стороны; распад и развал системы культурных и духовных связей на территории СНГ, создали в контексте мировой культурной ситуации совершенно новую глобальную картину мира, концентрированно выражающую и новый портрет духовной культуры, действующие в ней силы и мотивы. Но, кризисные явления в экономике нашего общества стали причиной не только нищеты большинства населения, но и проявление низкой культуры и бездуховности. Ведь через культуру человек может приобщиться к творческим достижениям множества гениев, делая их трамплином для нового творчества. Но это приобщение осуществляется лишь тогда, когда человек начинает не просто созерцать культурные символы, а оживлять культурные смыслы в собственной душе и собственном творчестве. Как пишет О. Шпенглер: «...культура и ее смыслы живут не сами по себе, а лишь через творческую активность вдохновленного ими человека. Если же человек отворачивается от культурных смыслов, то они умирают, и от культуры остается символическое тело, из которого ушла душа...».
Бесспорным преимуществом советской образовательной системы было обеспечение гармоничного единства, воспитания и обучения с мировоззренческими основами жизни и общества. Именно это единство создавало противодействие негативным явлениям в обществе. Разрушение идеологической основы советского государства вовсе не означает, что эта основа должна отсутствовать у современного подрастающего поколения. Введение соответствующих социальных дисциплин в учебные планы подготовки современных инженерных кадров, включение в нее определенных элементов социального мышления и культуры является главной задачей гуманитаризации инженернего образования. При переходе к новым образовательным стандартам высшего образования для технического вуза на первый план должны быть выдвинуты изучение гуманитарных дисциплин. Все эти знания необходимы современному человеку, так же, как знания о компьютерных технологиях, проектировании технологических устройств, детализации машин и т.д. Именно будущее поколение должны знать философскую мысль и историю своего народа, основные культурно-исторические центры так как в недалеком будущем им предстоит принимать решения, которые могут повлиять на социально-экономическую и духовную жизнь нашей страны. Важно изучать положительный исторический опыт своего народа, планетарной цивилизации, чтобы не допускать повторения трагических событий прошлого нашего государства.

Однако сегодня все острее ощущается необходимость замены в массовом сознании технократического восприятия картины мира на миропонимание, основу которого составляет синтез естественно-математического и гуманитарного, научного и вненаучного способов познания. Идеализация сугубо профессиональной направленности обучения, разрыв между специальной и гуманитарной подготовкой студентов становятся причиной бедного духовного и культурного уровня специалиста, что проявляется в ограниченности кругозора, иногда в отсутствии духовности, неустойчивости морально-нравственных качеств личности. Смена образовательной парадигмы должна служить формированию в стенах вуза цельной, свободно мыслящей, гуманной личности, с выраженным самосознанием и ответственной перед самой собой и обществом. В условиях роста риска кризисных проявлений постиндустриальной цивилизации социальный прогресс возможен тогда, когда ценностной основой подготовки специалистов высшей квалификации становится гуманизм, а необходимым условием и инструментальным методом его утверждения - гуманитаризация образовательной среды.

Рассматривая значение изучения гуманитарных дисциплин для технического вуза с исторической точки зрения, нельзя не отметить великих гениев, которые соотносили себя к социальным и техническим наукам. Например, Леонардо да Винчи был анатомом, физиологом, строителем крепостей, изобретателем и живописцем, Паскаль - математиком, физиком и одновременно религиозным мыслителем и политическим публицистом, Ньютон с равным увлечением занимался математикой и теологией. Российское техническое общество (РТО) в 1879 годах вело активную просветительскую деятельность, где сотрудничали известные ученые, педагоги, крупные промышленники, влиятельные чиновники и даже деятели искусства (о его широком влиянии на общество говорит факт обсуждения о создании в городе народного общедоступного театра).О превосходстве идейной роли социальных наук над техническими можно говорить о победе над гитлеровской Германией во Второй мировой войне. Несмотря на всю мощь немецкой промышленности и выдающихся инженерных умов Германии, она проиграла СССР. И это в значительной мере может быть объяснена определенными культурно-идеологическими различиями. 
В канун первой мировой войны в среде технической интеллигенции стали раздаваться высказывания в пользу более широкой парадигмы профессионального образования, включающей в себя также социальный и гуманитарный компонент. Это было связано, с одной стороны, с объективным усложнением и расширением функций инженера (в особенности занимающего руководящие должности в крупной промышленности), а с другой - с соображениями морального права, а также с возникшими в тот период претензиями инженернего сообщества на участие в управлении делами общества и даже на руководство им. Прошло то время, когда вся наша деятельность протекала внутри мастерских и требовала одних только чисто технических познаний, - писал, в частности, русский инженер, общественный деятель и один из видных представителей так называемой философии техники П.К. Энгельмейер - Уже сами предприятия, расширяясь, требуют о руководителя и организатора, чтобы он был не только техником, но в то же самое время и юристом, и экономистом, и социологом…Сколько вы его ни начиняйте специальными познаниями, это будет ученый ремесленник, пока вы ему не дадите широкого гуманного взгляда на социально-экономические стороны его профессии. Настоящий инженер отнюдь не смеет быть лишь узким специалистом: его глаз должен быть открыт для общего блага, его сердце - для судьбы людей. 
Гуманитаризация высшего образования в Кыргызстане должна быть нацелена на формирование специалиста с ностелем гуманитарной культуры, а не только владением технических знаний. Управлением современного общества должен взять на себя не просто инженер, а новый тип специалиста - инженер с дополнительной подготовкой по социальным наукам. Современный инженер должен знать закономерности исторического процесса определять свое место в этом мире, уметь анализировать политические события и участвовать в политической жизни общества. Знание мировых и отечественных культурных достижений, стремление к эстетическому развитию поможет найти свое достойное место в этом мире с новыми взглядами на жизнь. Значение эстетического и художественного развития личности как важнейшего рычага общественного прогресса возрастает в переходные эпохи, требующие от человека повышенной творческой активности, напряжения всех его духовных сил. Будущее нашей страны, ее успехи зависят не только от способности общества претворять в жизнь задуманные планы, динамично двигаться по пути культурного прогресса, но и от духовного, интеллектуального настроя народа. При этом огромную роль играют нравственные ориентиры. Однако современное образование нацелено только на продвижение в карьере, прогресс и достижение материальных благ. Не осознается подлинное значение духовных ценностей, что именно они дают ту нравственную опору, на которой строится прогресс.

Кыргызстан в настоящее время переживает переход на новую, западную систему образования, которая призвана решить задачу формирования современной интеллигенции в новых социально-экономических условиях, и которая должна отличаться высоким профессионализмом. Решение этой задачи невозможно без повышения роли гуманитарных дисциплин, сохраняя при этом методологическую преемственность этих наук. Одной из наиболее существенных тенденций развития современного образования является гуманитаризация. Сегодня стало понятно, что гуманитарные дисциплины не могут преподаваться прежними методами. Гуманитаризация - это диалогизация образования. Только в таком случае образование может выполнить свою основную миссию - приобщение к культуре других народов, что означает вступить в диалог социальных языков. 
Обобщая то, что было здесь сказано, можно сделать вывод, что современное общество в его отношении к образованию представляет собой некую озабоченность, учитывая значению, которое придается гуманитарному образовании. В связи с этим в учебно-воспитательном процессе технического вуза Кыргызстана нужно призвать сыграть большую роль преподаванию гуманитарных дисциплин по опыту российского образования, где основными ее целями в условиях развития информационного общества являются:

- повышение общественного статуса гуманитарного образования;

- постоянное обновление его содержания и струкутуры, использование современных 
 информационных образовательных технологий и механизмов контроля качества образовании;

- реализация гуманитарного и социально-экономического образования с учетом последних 
достижений мировой науки и традиций отечественной педагогики;

- формирование целостного мировоззрения у молодого поколения и сохранение кадрового потенциала преподавателей гуманитарных и социально-экономических дисциплин[6]. 
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МАТЕМАТИЧЕСКОЕ МОДЕЛИРОВАНИЕ ИСТОРИЧЕСКИХ ПРОЦЕССОВ В КУРСЕ ОТЕЧЕСТВЕННОЙ ИСТОРИИ В ТЕХНИЧЕСКОМ УНИВЕРСИТЕТЕ.

Одним из ярких проявлений современного научно-технического прогресса является активное использование методов математического и компьютерного моделирования. Выдающийся математик и механик А.А. Ляпунов охарактеризовал математическую модель как «опосредованное практическое или теоретическое исследование объекта, при котором непосредственно изучается не сам интересующий нас объект, а некоторая вспомогательная естественная система» [1]. Таким образом, изучаемый объект представляется в виде математической модели, которая становится непосредственным объектом исследования. Вследствие сложности проведения в некоторых случаях экспериментов подобная методика активно применяется в естественных науках: физике и химии. Она нашла широкое применение в технике и других областях человеческой деятельности. В изучении прошлого человеческого общества методы математического моделирования могут оказаться чрезвычайно плодотворными в связи с тем, что историческая наука в принципе лишена возможности использовать метод эксперимента.

В исторических исследованиях метод математического моделирования применяется несколько десятилетий. Но, как справедливо отмечает ведущий специалист в этой области Л.И. Бородкин, «что касается возможностей моделирования исторических процессов и явлений, то здесь возникает ряд специфических методологических проблем, связанных с тем, что при изучении истории мы имеем дело с единственной «траекторией» исторического процесса - той, которая была реализована в действительности» [2]. Подобные рассуждения возвращают нас к проблеме альтернативности в истории.

 Альтернатива (от латинского alter - другой, иной) означает выбор из двух или нескольких вариантов развития. Стало аксиомой утверждение о том, что история не терпит сослагательного наклонения. Но это утверждение верно лишь отчасти. Рассуждая об альтернативности в истории, академик И.Д. Ковальченко писал, что историческая реальность в том виде, в котором она совершилась, является инвариантной, то есть однозначной. Но эта инвариантность часто была результатом реализации одной поливариантных возможностей, заключенной в предшествующей этой реальности действительности.[3] Поэтому ученый-историк не только имеет право, но и обязан анализировать гипотетические сценарии развития событий. Такой подход позволяет понять, почему реализовался именно данный вариант, каковы его плюсы и минусы. Математическое моделирование дает возможность сформулировать «ретропрогнозы», уточнить оценки исторических событий, сделать выводы историков более объективными. 
В 2007 г. в Институте прикладной математики им. М.В. Келдыша была проведена II Международная конференция «Математическое моделирование исторических процессов». Однако большинство докладов было посвящено использованию математических методов в исторической науке, демографической, социологической и экономической проблематике. Лишь несколько выступлений касались собственно применения математического моделирования исторических процессов [2].

На наш взгляд, в техническом университете метод математического моделирования можно использовать в преподавании социогуманитарных дисциплин, в частности отечественной истории, что открывает прекрасную возможность применения на практике междисциплинарного подхода. В качестве примера моделирования исторических процессов была выбрана тема «Политические репрессии в 1918 - 1953 гг.». В исследовательских целях был использован эмпирический материал из книги: Кудрявцев В.Н., Трусов А.И. Политическая юстиция в СССР [4]. 
Цель исследования: изучить динамику политических репрессий в различные периоды развития советского государства. Были выделены следующие периоды: 
1) 1918 - 1920 гг. (период Гражданской войны в России)

2) 1921 - 1928 гг. (период Новой экономической политики),

3) 1929 - 1933 гг. (период индустриализации и коллективизации в СССР),

4) 1934 - 1940 гг. (период «большого террора»),

5) 1941 - 1945 гг. (период Великой Отечественной войны)

6) 1946 - 1953 гг. (период послевоенного восстановления народного хозяйства).

Задача состояла в том, чтобы провести анализ построенной по известным историческим фактам математической модели, представляющей из себя функциональную зависимость.

Подзадачи:

- На основе интерполяционного метода Лагранжа определить вид полинома, характеризующего функциональную зависимость, представляющую собой математическую модель;

- Провести анализ адекватности математической модели с исторической точки зрения и на основе полученных данных сделать соответствующие выводы о динамике политических репрессий в различные периоды развития советского государства. 
Математическая модель разработана и реализована студентами факультета «Информатика и системы управления» МГТУ им. Н.Э. Баумана Федоровым А.К. и Федоровым Л.К.

Теоретическая часть. Специфичной особенностью математического моделирования в истории является то, что заданные эмпирические данные, зачастую, представляют собой дискретный набор значений. Для проведения полноценного исследования необходимы не только сами дискретные значение, но изучение их динамики. Такая постановка задачи приводит к необходимости применения интерполяции. Необходимость интерполяции связана с тем, что приходится оперировать наборами известных значений, а на основании этих наборов строить функцию, на которую с высокой точностью могли бы попадать другие получаемые значения. Такая задача называется аппроксимацией кривой. 
Рассмотрим интерполяционный метод решения поставленной задачи [5]. Пусть существует некоторый дискретный набор несовпадающих точек [image: image16.png]


, где [image: image18.png]


, N - количество заданных в наборе известных значений функции. Точки [image: image20.png]


 находятся в некоторой области определения функции [image: image22.png]


 и значения функции [image: image24.png]


 известны только в этих точках:
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  (1)

Задача интерполяции состоит в поиске такой функции [image: image28.png]


 из заданного класса, что:

[image: image30.png]


  (2)

Применительно к сформулированной выше задаче, известные из книги [4] данные позволяют говорить, что заданы 41 базовая точка, 41 узел интерполяции с единичной интерполяционной сеткой. Для решения используем интерполяционный метод Лагранжа. Интерполяционный многочлен Лагранжа - многочлен минимальной степени, принимающий данные значения при заданном наборе точек. Доказано, что для [image: image32.png]


 пар базовых точек существует и единственен многочлен Лагранжа степени не более [image: image34.png]


 вида:

[image: image36.png]


  (3)

где [image: image38.png]


базисные полиномы:

[image: image40.png]


  (4)
Моделирование в MATLAB и анализ модели. Для интересующих временных периодов производим вычисление базисных полиномов (4) и суммирование (3) с использованием пакета прикладных программ MATLAB [6]. MATLAB применяется для решения расчетных задач, вычислений и широко используется инженерами и научными работниками. Корректность реализации выбранного метода интерполяции была проверена путем проведенного нами точного численного решения поставленной задачи. 
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a)         б)
Рисунок 1 - Динамика политических репрессий

а) - исходные данные, б) - результат математического моделирования

На рисунке 1 представлена динамика политических репрессий в период с 1918 по 1958 годы. На рисунке приняты следующие обозначения: 
1 - число привлеченных к уголовной ответственности за контрреволюционную деятельность; 
2 - число осужденных;

3 - число приговоренных к лишению свободы;

4 - число приговоренных к высшей мере наказания. 
В силу недостаточно репрезентативной выборки статистического материала, разработанная математическая модель на начальных и конечных участках аппроксимирует исходные данные с низкой точностью. 
В силу недостаточно репрезентативной выборки статистического материала, разработанная математическая модель на начальных и конечных участках аппроксимирует исходные данные с низкой точностью. 
Представленная на графике математическая модель (Рис.1 б) подтверждает вывод о волнообразном характере политических репрессий. Своего пика репрессии достигали, во-первых, в период форсированной индустриализации и сплошной коллективизации (1930 - 1933 гг.) и, во-вторых, во в период «большого террора» (1936 - 1938 гг.). В 1937 - 1938 гг. максимума достигло также число приговоренных к высшей мере наказания, что заставляет усомниться в том, что основной целью репрессий сталинского режима являлось обеспечение советской экономики бесплатной рабочей силой в лице узников ГУЛАГа. В 1937 г. число приговоренных к лишению свободы (412 392 чел.) и к высшей мере наказания (353 073 чел.) практически сравнялось, а в 1938 г. число расстрелянных (328 618 чел.) даже превысило количество приговоренных к лишению свободы (205 509), что свидетельствовало о стремлении тоталитарного режима в указанный период путем репрессий уничтожить целые группы населения. 
Следует еще раз подчеркнуть, что в приведенном выше примере математического моделирования мы не ставили серьезных научно-исследовательских задач. Разработанная нами математическая модель носит учебный характер. Она призвана продемонстрировать возможности метода математического моделирования в работе со студентами технического университета в рамках курса отечественной истории. 
Выводы и дальнейшие направления исследования. Математическое моделирование является передовым методом исследования в естественных и технических дисциплинах. Настоящая работа свидетельствует о широких перспективах применения математического моделирования исторических процессов не только в научных, но и методических целях. В ведущих технических университетах, таких как МГТУ им. Н.Э. Баумана, за первые два года обучения студент осваивает большое количество математических методов. Решение различных задач математического моделирования в курсе отечественной истории послужит хорошей возможностью применить на практике полученные знания. Полученные в ходе интерпретации результатов навыки всестороннего анализа математической модели могут помочь студентам в последующей научно-исследовательской работе. 
Математическое моделирование исторических процессов связано с определенными объективными трудностями. Для построения математических моделей необходимо выбирать темы, обеспеченные большим и качественным статистическим материалом. Необходимо также учитывать то, что студенты 1-го курса технического университета параллельно с курсом отечественной истории изучают курс математического анализа. С математическим моделированием они знакомятся на 2 - 3 курсах. Поэтому мы рекомендуем предлагать студентам-первокурсникам достаточно простые с математической и исторической точек зрения задачи. Основной акцент в работе с ними должен быть сделан на анализе полученных результатов. Ввиду сложности математического моделирования исторических процессов целесообразно использовать этот метод в цикле подготовки магистров и в научно-исследовательской работы студентов.
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ОБУЧЕНИЕ УСТНОМУ ИНОЯЗЫЧНОМУ ОБЩЕНИЮ СТУДЕНТОВ НЕЯЗЫКОВЫХ ВУЗОВ ПОСРЕДСТВОМ ИНТЕРАКТИВНОЙ МОДЕЛИ ОБУЧЕНИЯ
Как в нашей стране, так и за рубежом изменение современного общества и обусловленные ими потребности нашли отражение в новых целевых установках обучения иностранным языкам. Вследствие переоценки цели обучения иностранному языку обучение устному иноязычному общению рассматривается как процесс взаимодействия его субъектов, направленный на развитие личностного отношения студента к миру, к деятельности и к себе. В данной трактовке цели обучения отражается ориентировка на формирование готовности будущего специалиста к продолжению его образования с целью профессионального совершенствования и предполагается проявление обучаемым активности и самостоятельности, которые имеют исключительно субъективную составляющую.

В этих условиях работа преподавателя и студента должна приблизить учебную ситуацию к реальным жизненным условиям. Этому способствует технология ситуативного моделирования, которая осуществляется путем создания особой системы взаимодействия студентов, предполагает выполнение ими упражнений, задающих основные параметры межличностного взаимодействия в ходе таких форм работы, которые отражают основные характеристики реальной деятельности людей.

В процессе реализации одной из основных программных целей обучения устному иноязычному общению особую значимость приобретают не только параметры межличностного взаимодействия, такие, как репертуар действий, партнеры взаимодействия, особенности коммуникативных средств, соотнесенность с окружающей средой, роли участников взаимодействия, типичные трудности, составляющие ситуацию социального взаимодействия, но и психологические механизмы межличностного взаимодействия, такие, как идентификация, эмпатия, децентрация, рефлексия. При обучении иноязычному общению эти механизмы проявляются следующим образом. Во-первых, поскольку взаимодействие может происходить в ходе прямых и опосредованных личных и групповых контактов, важную роль в общении играет межгрупповое и межличностное восприятие. В основе восприятия лежит механизм идентификации (или уподобления человека своему собеседнику по различным признакам: профессиональному, национальному, социальному и др.). Данный механизм способствует взаимопониманию обучающихся партнеров. Во-вторых, для адекватного взаимодействия большое значение имеет соответствие говорящего так называемому «национально-культурному идеалу», степень осмысления которого определяется уровнем развития рефлексивных способностей личности. В-третьих, адаптация и эмпатия позволяют студенту интегрироваться в многообразие опыта других культур, постепенно освоить их нормы, стереотипы поведения. 
Децентрация, в свою очередь, предполагает принятие человеком цели своего партнера, учет его мотивации. Это создает реальные возможности для того, чтобы общение способствовало активному включению всех партнеров во взаимодействие друг с другом.

Рассматриваемая в данной статье интерактивная модель обучения устному иноязычному общению означает организацию, а также формы и способы осуществления взаимодействия студентов друг с другом в учебном процессе по иностранному языку, предполагая использование новых технологий обучения и обязательное осознание социопсихологической природы общения.

Социопсихологическая природа общения заключается в следующем. Общение является одной из составляющих социального взаимодействия, представляет собой особую разновидность деятельности (коммуникативно-познавательной деятельности), особенность которой заключается в том, что этот вид деятельности может сопутствовать материально-практической деятельности и в то же время может выступать в качестве самостоятельной деятельности. Следовательно, необходимо различать в процессе обучения устному общению: а) собственно деятельность общения; б) общение, которое удовлетворяет запросам людей в процессе их трудовой и социальной деятельности.

Обучение устному иноязычному общению как коммуникативно-познавательной деятельности предполагает формирование системы коммуникативных умений у обучаемых. Принятие данного положения диктует выполнение следующих требований, предъявляемых к упражнениям: деятельность, в которую вовлекаются студенты, должна иметь предметно-коммуникативный характер; студенты должны получать новую информацию в результате общения; групповая или коллективная формы организации взаимодействия студентов являются приоритетными.

Люди общаются в силу действия тех или иных некоммуникативных потребностей и мотивов. Как известно, каждый из партнеров по общению, вступая в контакт друг с другом, имеет свой мотив и ставит перед собой определенную цель, достижение которой осуществляется посредством постановки коммуникативных задач и реализации намерений. Эта цель достигается посредством решения ряда задач. Примером может послужить привлечение внимания собеседника и установление с ним контакта, создание атмосферы доверия, возбуждение интереса собеседника к передаваемому материалу и т.д. Следовательно, для эффективного общения необходимо рассматривать непосредственно само общение как деятельность, сопутствующую материально-практической деятельности индивидов. Общение, включенное в совместную деятельность людей, направлено на: а) поиск «общих координат» совместной деятельности; б) формирование совместной программы общения, которая определяет общую стратегию участников взаимодействия, а также распределение функций между его участниками; в) формирование «общего фона» знаний (решая ту или иную задачу, каждый из участников использует не только свой опыт, но и опыт партнеров); выработку общих позиций, т.е. формирование «совокупного субъекта» деятельности [3].

Исходя из вышеперечисленных положений, предлагаемый процесс организации обучения устному общению на основе взаимодействия студентов друг с другом включает следующие последовательные четыре этапа: 1) рефлексивно-аналитический; 2) проектировочный; 3) процессуальный, 4) кумулятивный. Каждому этапу соответствуют свои специфические задачи.

На рефлексивно-аналитическом этапе решаются следующие задачи: а) формулировка цели общения и его темы, имеющие актуальное значение для студентов; б) создание необходимой мотивации студентов к предстоящей совместной деятельности; в) формулирование однозначного понимания проблемы участниками взаимодействия; г) создание доброжелательной эмоциональной атмосферы. Осуществление указанных задач может проводиться следующим образом: студентам предлагается обсудить список различных тем (политика, традиции, религия и т.д.); познакомившись с предложенной тематикой/проблематикой, студенты определяют тот круг проблем, который является, по их мнению, наиболее интересным и который они хотели бы совместно обсудить на занятиях по иностранному языку; используются такие механизмы взаимодействия, как адаптация, децентрация, которые позволяют студентам стать полноправными участниками взаимодействия, имеющими свою позицию, а также включиться в социальную группу; которую представляет коллектив студентов. 
На проектировочном этапе решаются следующие задачи: а) выбор форм организации обучения устному общению в зависимости от этапа и задач обучения (интерактивные формы представлены ниже); б) исключение личной конфронтации участников взаимодействия; в) распределение ролей и обязанностей между студентами в соответствии с их индивидуальными особенностями и речевым опытом. При устном общении имеют место следующие организационные формы обучения: приобщение к взаимодействию, имитация социального и профессионального взаимодействия и аутентичное взаимодействие. На этапе ознакомления с новым языковым материалом и на этапе его тренировки применяются организационные формы, приобщающие студентов к взаимодействию друг с другом. Студенты выполняю упражнения, направленные на овладение ими стратегиями общения, лексикой, структурно-системными связями, специальными речевыми стереотипами и формулами социального и профессионального взаимодействия. Следует отметить, что на данном этапе включаются такие механизмы взаимодействия, как рефлексия, децентрация, адаптация, которые позволяют координировать индивидуальные усилия партнеров по общению в совместной для них деятельности.

На процессуальном этапе решаются те задачи, которые непосредственно относятся к каждой из выбранной преподавателем форм обучения устному общению (в соответствии с его целью и этапом) 
На кумулятивном этапе происходит анализ результатов взаимодействия студентов друг с другом в процессе выполнения ими совместной деятельности. При этом данный этап является не только завершающим, но и предпосылкой для дальнейшего взаимодействия общающихся партнеров.

Оценивая совместную деятельность студентов в процессе обучения устному общению, следует при этом учитывать следующие положения: а) эффективность предложенного участниками взаимодействия решения (оригинальность, новизна предложенных решений; корректность их оформления); 6) межгрупповое взаимодействие (оказание взаимопомощи, так называемые «займы»; использование стратегий общения; учет особенностей собеседника; применение невербальных средств общения); в) личностные качества участников совместной деятельности (принимаются во внимание желание студента принимать участие в организуемом общении, его инициативность, желание использовать дополнительную литературу и нормативные документы, соблюдение речевого этикета, аргументированность суждений, адекватность используемых студентом речевых средств ситуации общения и поставленной цели взаимодействия).

Технология обучения устному иноязычному общению определяется интерактивными организационными формами, способами и приемами обучения, используемыми в учебном процессе. Обращение к этим методическим категориям позволяет дать ответ на вопрос, каким образом следует организовать взаимодействие студентов в процессе обучения устному общению с целью максимальной реализации их личностною потенциала, учитывая специфику социального взаимодействия тех, кто живет в стране изучаемого языка, а также способность и готовность студентов осуществлять общение на продуктивном, творческом уровне.

Под формой организации взаимодействия студентов друг с другом в процессе обучения устному общению понимается такая организация совместной деятельности студентов, которая регламентирует степень их активности в коммуникативно-познавательной деятельности и степень руководства ею со стороны преподавателя.

В зависимости от уровня активности, автономии и самостоятельности студентов выделяются такие формы организации взаимодействия студентов друг с другом в процессе обучения устному общению, как: 1) приобщение к взаимодействию; 2) имитация социального и профессионального взаимодействия и 3) аутентичное взаимодействие. В данных формах организации взаимодействия нашел свое отражение прогрессивный формат, т.е. постепенное усложнение форм организации взаимодействия студентов в соответствии с теми видами деятельности, в которые они вовлекаются в процессе общения. Приобщение к взаимодействию предполагает разыгрывание студентами диалогов, инсценировок, их участие в языковых играх. В основе имитации социального и профессионального взаимодействия лежит организация взаимодействия студентов в условиях ролевой игры, деловой игры, социальной драмы. Аутентичное взаимодействие реализуется в ходе проектов и дискуссий студентов.

Поскольку организационные формы, приобщающие студентов к взаимодействию, получили достаточно полное освещение в методической литературе и довольно часто используются преподавателями в учебном процессе, следует рассмотреть более подробно имитационные и аутентичные формы организации взаимодействия студентов в учебном процессе.

Имитационные формы социального и профессионального взаимодействия связаны с использованием, например, ролевых и деловых игр, дидактическая ценность которых в сфере обучения иностранному языку обоснована в целом ряде исследований Игровая деятельность, организуемая в рамках ролевой и деловой игр в учебном процессе способствует овладению студентами речевыми формулами, которые манифестируют начало / продолжение / окончание контакта с партнером по общению; овладению речевыми средствами реализации стратегии сотрудничества; созданию интереса к обсуждаемой проблеме; повышению мотивации студентов к изучению иностранного языка. Следует особо отметить, что имитационные формы организации взаимодействия студентов организуют интенсивную тренировку речевых навыков и умений, обеспечивают необходимость их повторного использования при решении коммуникативных задач в рамках игровой деятельности.

В то же время игровая деятельность представляет собой лишь условное бытие реально взаимодействующих субъектов, где совокупность всех проявлений их игровой активности направлена не на внешний объект (природу, общество), а на внутренний - на процесс самой деятельности и контроля за ней. Познавательная активность субъекта в этом случае обращена вовнутрь, на самого себя, поэтому продукты игровой деятельности не имеют самостоятельного значения или имеют смысл только в плане решения вопросов, связанных с приобретением и закреплением соответствующих умений и навыков. Создать мотивационные возможности позволяет принцип проблемности, относящийся к содержанию игры.

Максимально приблизить имитативную игровую деятельность к реальной ситуации профессионального взаимодействия позволяет выполнение следующих требований к процессу организации взаимодействия студентов: 1) целостность имитации той сферы, в рамках которой организуется взаимодействие: любая игра должна иметь сюжет или основную тему, имитирующую содержание, условия и динамику сферы производства; 2) направленность игрового процесса на самоорганизацию деятельности студентов; на реализацию сложившихся стереотипов мышления, на рефлексию и анализ деятельности и ее результатов; 3) проблемность содержания, предполагающая представление различных точек зрения по обсуждаемым проблемам: 4) методологическое обеспечение, обуславливающее создание ситуаций, особенно в тех случаях, когда студенты не владеют необходимыми языковыми, социокультурными, профессиональными знаниями для их решения; 5) психологическое обеспечение, связанное с поддержанием преподавателем положительного психологического климата в группе, позволяющего студентам свободно, без страха сделать ошибку, высказать свое собственное мнение; 6) фактор естественности, способствующий формированию речевого и неречевого поведения, адекватного аутентичным ситуациям общения.

Аутентичные формы организации взаимодействия студентов должны занимать в учебном процессе значительное место, поскольку они моделируют естественное устное общение. Как отмечалось выше, они включают дискуссию и проекты. Их использование способствует развитию у студентов таких качеств, как готовность к сотрудничеству, стремление внести свой вклад в решение общей проблемы.

Обращение к проектам как организационной форме обучения устному общению в условиях перехода на смысловую, содержательную парадигму обучения приобретает особую актуальность. Это обусловлено тем, что проекты позволяют студентам выражать собственные намерения, сосредоточивать свое внимание на содержательных аспектах общения. Именно в этих условиях, когда студент имеет возможность проявить себя как самостоятельный и полноправный участник конкретной деятельности, осуществляется активное взаимодействие студентов, и обучение иноязычному общению приближается к процессу естественного овладения языком в аутентичном языковом контексте.

Обобщая имеющийся практический опыт, назовем ряд обязательных условий, которые следует учитывать при организации взаимодействия студентов: 1) разрешение лично-значимой для студентов проблемы; 2) практическая значимость предполагаемых результатов проекта; 3) самостоятельная деятельность студентов по планированию, разработке и оформлению конечных результатов; 4) речевое общение органично вплетается в интеллектуально-эмоциональный контекст основной деятельности по реализации проекта; 5) структурирование содержательной части проекта (указываются поэтапные результаты, а также осуществляется распределение ролей).

Принципиально важным является то, что студент не только усваивает готовые представления и понятия, но и сам находит информацию и с ее помощью строит свой проект. В процессе обучения устному общению проекты могут использоваться практически по всем темах, которые могут быть предложены самими студентами. Проекты могут быть краткосрочными, организация которых осуществляется на одном/двух занятиях, и продолжительными, рассчитанными на несколько месяцев.

Независимо от продолжительности по времени проекты организуются в соответствии с определенными этапами, а именно 1) представление темы проблемы проекта, когда студентам предлагается ряд гипотетических тем/проблем для обсуждения, которые могут стать реальными в том случае, если студенты в процессе их совместного обсуждения придут к решению, что именно эти темы проблемы являются важными и интересными, и что существует насущная необходимость их рассмотрения; 2) разработка плана совместных действий; 3) распределение обязанностей среди студентов в соответствии с их желаниями, а также с учетом их индивидуально-психологических особенностей, речевого опыта; 4) сбор информации (знаний, суждений, мнений, новых идей, предложений по обсуждаемой проблеме); 5) упорядочение, интерпретация и оценка полученной информации; 6) обсуждение первичных результатов; 7) поиск, если есть необходимость, дополнительной информации, 8) подведение итогов и презентация проекта; 9) выявление новых проблем для обсуждения.

В практике обучения устному общению могут использоваться междисциплинарные проекты, а также монопроекты, которые ориентированы на решение узкопрофессиональных проблем. Те и другие могут быть индивидуальными и групповыми. Следует отметить, что организация взаимодействия студентов в процессе обучения устному общению в форме проектов имеет большое прагматическое и общеобразовательное значение, так как речь идет о развитии способности студентов самостоятельно находить ответы на интересующие их вопросы, а также о формировании чувства ответственности за конечный результат совместной работы.

Принимая во внимание содержание цели обучения устному общению, заключающееся в развитии вторичной языковой личности студентов, становится очевидной необходимость использования аутентичных форм организации взаимодействия студентов друг с другом. Именно они позволяют использовать иностранный язык как средство социального взаимодействия; создавать благоприятные условия для активной и творческой и продуктивной совместной деятельности студентов; стимулировать речемыслительную активность студентов; строить процесс обучения устному общению с учетом интересов студентов, их потребностей и возрастных особенностей.

Для эффективного использования различных форм организации взаимодействия студентов, необходимо определить, каковы особенности способа их организации. Под способом организации взаимодействия студентов в процессе обучения устному общению понимается способ вовлечения их в совместную деятельность с целью достижения поставленной цели - овладение изучаемым языком как средством межкультурного общения в профессионально значимых ситуациях.

Во всех интерактивных формах обучения устному общению становится возможным использование такого способа организации взаимодействия студентов друг с другом и с преподавателем, как партнерство. Данный способ открывает огромные возможности для самореализации студентов, развития их интеллектуального и культурного потенциала. Партнерство как способ организации взаимодействия студентов друг с другом и с преподавателем стимулирует творческую инициативу студентов, их активность и самостоятельность суждений. Использование способа партнерства предоставляет студентам большую свободу и вместе с тем повышает их ответственность за качество и результаты совместной деятельности.

Организация обучения устному иноязычному общению на основе применения способа партнерства предполагает выполнение следующих условий:

1.
Развитие инициативности и активности студентов, а также создание условий для их сотрудничества. Уделяется большое внимание «групповым целям» (например, в условиях реализации проекта) и успешности работы всей группы. Студенты делятся на группы численностью в 5-7 человек. Каждая группа получает общее задание, но в ходе его выполнения каждый из студентов выполняет индивидуальное задание. Персональная ответственность каждого студента означает, что от качества решения им проблем зависит успех всей группы. Следует особо отметить факторы, которые способствуют созданию условий для сотрудничества студентов друг с другом. К ним относятся: 1) реорганизация учебной аудитории в соответствии с целями и задачами предстоящей совместной деятельности (замена «рядного» расположения студентов в аудитории круговым по желанию); 2) распределение обязанностей между студентами в соответствии с их желаниями, а также с учетом их индивидуально-психологических особенностей, речевого опыта; 3) разработка плана совместных действий; 4) оценка деятельности всей группы, а не отдельного студента (при этом важно, чтобы оценивались усилия каждого из студентов).

2.
Создание атмосферы взаимопонимания, «защищенности» (security) студента, его инициативность, отсутствие страха сделать ошибку. 

3.
Решение актуальной и личностно значимой для студентов жизненной проблемы. Проблема рассматривается «не аналитическим путем, посредством разделения ее на составляющие компоненты, а на основе соотнесения ее с другими аспектами (гранями) жизни студентов» [4. С. 125]. Проблема, связанная с национальным вопросом в высших учебных заведениях, может быть рассмотрена не только как таковая, но и в связи с теми социальными стереотипами, которые доминируют в настоящее время в данном социуме, а также рассмотрена в сравнении со схожими проблемами, характерными для других культур. Следует отметить, что использование партнерства как способа организации межкультурного общения повышает значимость социокультурного аспекта обучения иностранным языкам.

Примечания:
1.Примерная программа дисциплины « Иностранный язык» федерального компонента цикла ОГСЭ в ГОС ВПО второго поколения. Министерство образования Российской Федерации. - М.: МГЛУ, 2000. - 23 с.

2.Ломов Б.Ф. Общение как проблема общей психологии |//Методологические проблемы социальной психологии. / Отв. ред. Е.В.Шорохова. М.: Наука, 1975. -С.124-135.

3.Асламова Т.В. Интерактивные формы, способы и приемы обучения устному иноязычному общению в неязыковом вузе. - Деп. в ИНИОН РАН 30.11.2000. -№56091. - М., 2000. - 13 с.
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Федосова А.П.
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
ЦЕННОСТНАЯ ОРИЕНТАЦИЯ ОБРАЗОВАНИЯ.
Общество редко бывает довольно системой образования. Это было и в Древней Греции, это проблема сегодняшней Америки и Европы. В нашем обществе состояние образования оценивается как критическое. Внимание к проблемам образования не случайно. Можно характеризовать ХХ век рядом существенных черт: век революции, тоталитарных систем, научно - технических открытий и т.д. Но это был век образования. Произошло изменение как в структуре грамотности населения мира, так и в тенденциях развития образования. Наиболее заметными из них являются: интернационализация, универсализация, гуманитаризация образования.

Нужен поиск новых форм и методов образования, в частности, гуманитарной составляющей. К сожалению, сторонников гуманитарного образования поразительно мало. Нередко в руководящих вузовских кругах считается, что студенты не видят необходимости в фундаментальном философском и социальном образовании особенно в условиях рыночной экономики.
Следует многое менять в преподавании, предвидеть изменение ситуации в ближайшем, когда низкая гуманитарная философская культура станет препятствием к разработке и усвоению новых технологий, овладению полей политической, экономической, правовой, научной и других видов деятельности.
Формирование нового типа образованности - это не только человек знающий, сколько ориентирующийся в сложных проблемах современной культуры, человек нравственный, ответственный за свое место в жизни, за культуру, за природу, за близких. Другими словами, ценностная ориентация образования в обновляющейся России должны решаться в гуманитарном ключе.
В связи с этим происходит пересмотр научных и образовательных концепций на основе последних достижений информатики, кибернетики, синергетики, психологии и ряда других наук. Роль высшего образования в решении этих проблем трудно переоценить. Об этом свидетельствуют последние программные документы ЮНЕСКО, объявившего XXI век «веком образования».
Мы считаем, что мир нуждается не только в образовании в общем значении этого слова, сколько в просвещении или в гуманистическом образовании, направленном на формирование нравственно разумной личности и воспитания в ней чувства ответственности и человеческого достоинства.
Сегодня необходим качественно новый уровень в развитии гуманитарных наук. Тем более странным звучит заявление министра образования и науки о том, что гуманитарные науки -это тупик.
На протяжении веков в поисках истины в утверждении общечеловеческих ценностей главная роль отводилась философии. Именно философия с самого своего возникновения стремилась не только осмыслить существующие системы образования, но и сформулировать его приоритеты. 

Современная философия, ее структура со временем изменялась, но всегда была цементирующей основой гуманитарного образования. В последнее время стали возможными позитивные изменения в самой философии, в ее содержании, в понимании того, что такое философия. Появились условия для обогащения к реальной истории философии, совершается переход от монологизма к классической рациональности к диалогичности; зазвучала полифония мировой философской культуры.
Ценность философии в том, что она способствует самореализации человека, утверждает в нем его собственное достоинство, делает его вполне человеком, человеком свободным -по словам Вл. Соловьева. Особенно возрастает роль философии тогда, когда в обществе назревает острая необходимость критики исторического опыта, смены культурной парадигмы, выхода на качественно новый уровень решения.
Неизбежно гуманитаризация образования должна быть связана с расширением роли и значения философии как важнейшей мировоззренческой составляющей, как условия возвращения в сферу свободомыслия и свободного всестороннего обсуждения смысложизненных проблем. Потребуются изменения в содержании учебных курсов философии, методов и форм преподавательской работы, ориентация на свободный диалог и философский плюрализм, на весь опыт философской культуры.
Состояние образования и отношение к образованию - важнейший показатель развития общества, его перспектив. Все цивилизованные страны рассматривают образование в ряду важнейших приоритетов.
По сути надо заново строить картину мира, определять, какое место в этой картине занимает человек. Стержнем философских размышлений в обозримой перспективе является и будет оставаться проблематика человека, гуманизма и этики.
Одной из важных составляющих гуманитарного образования является обращение к этике, к ее роли в истории человечества, к современным целям и задачам воспитания, к общечеловеческим ценностям, к переориентации с этики борьбы к этике ненасилия, к глобальной этике.
С начала 90-х годов интерес к этике в министерстве образования угасает и когда возникла сложная ситуация в стране, образовался идеологический вакуум, заговорили о безнравственности, о потере моральных ориентиров.
На Западе отношение к этике иное. Наш мир состоит из взаимозависимых национальных государств и что бы ни случилось на одной стороне планеты, последствия ощущают все. Поэтому многие видные ученые из разных стран мира выступают за создание «Глобальной этики».
На Х Всемирном конгрессе Международного гуманистического и этического союза в г. Буффало ученые, лауреаты Академии гуманизма из США, Испании, Франции, Голландии подписали «Декларацию взаимозависимости: новая глобальная этика».
Без нравственных оценок не может быть принята в обществе ни одна сфера человеческой деятельности, ни один поступок. Именно это имел в виду академик Лихачев, выступив со статьей «Без этики наука умрет». Без нравственной оценки невозможно развивать такие научные исследования как генная инженерия, биомедицина, клонирование, интернет, виртуальная реальность, эвтаназия, глобальные проблемы и т.д.
А. Эйнштейн уверен, что важнейшее из человеческих усилий -стремление к нравственности. От него зависят наша внутренняя устойчивость и само наше существование. «Только нравственность в наших поступках придает красоту и достоинство нашей жизни. Сделать ее живой силой и помочь ясно осознать ее значение -главная задача образования».
Далеко зашел процесс нравственного вырождения, которое сопровождается отдельными взрывами животного поведения, насилия, наркомании, сексуальных преступлений, коррупции и т.д. 

До тех пор, пока наше общество не примет на вооружение гуманистическую систему ценностей и не начнет лечить себя от многочисленных социальных язв, до тех пор, пока в нем не произойдут коренные перемены во всех сферах жизни, любые поступки улучшить систему образования (даже в сфере научных знаний) обречены на провал.
Судьба гуманизма в России оказалась сложной и драматичной. Даже в ХХ веке революционные потрясения, войны и семидесятилетний коммунистический эксперимент естественным образом подавили и деформировали в общественном сознании традиционные ценности гуманизма.
Только в середине 90-х годов как реакция на стремительную экспансию религии в культуру, в системе образования, политику и государственные структуры, а также на беспрецедентное распространение предрассудков, суеверий, паранормальных верований и лженаучных идей, ученые ряда московских вузов и Академии наук создали добровольное межрегиональное объединение «Российское гуманистическое общество», начали издавать журнал «Здравый смысл», разрабатывать учебные и научные программы, в основу которых были положены ценности разума и критического мышления, научная картина мира, свободомыслие, этика человечности, гуманистическая философия и психология. Эти инициативы дали возможность современным российским гуманистам, атеистам и свободомыслящим войти в круг идей и организаций международного гуманистического движения.
Стремление к восстановлению духовности, культуры, нравственности, предполагает усиленное внимание к языковой культуре, к умению вести диспуты, диалоги, умению излагать свои мысли. Еще в древности Сократ считал наиболее эффективной формой достижения истины диалоги, через века его поддержал М. Бахтин. Вот прекрасная основа реформы, это бы и подвигло министерство образования и науки к изучению гуманитарных предметов в школе и в виде спецкурсов в вузах. 

Филатова Т.В.

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
ВНЕДРЕНИЕ НИТ (НОВЫЕ ИНФОРМАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ) В ПРЕПОДАВАНИИ ПОЛИТОЛОГИИ В ВУЗЕ
В настоящее время в Российском образовании идет процесс перехода к стандартам нового поколения, при этом определяется роль информатизации и подтверждается факт вхождения человечества в эпоху глобализации информационных процессов. Только за последнее десятилетие повсеместно стали использоваться новые информационные технологии: Интернет, мобильная связь, цифровые технологии. При этом разрабатываемый образовательный стандарт должен стать ответом на вызов современного глобального непрерывно меняющегося мира.

Для этого в вузе целесообразно создавать соответствующие педагогические условия, направленные на формирование информационной культуры преподавателей, совершенствование подготовки студентов по информатике и развитие учебно-материальной и информационной базы.

Актуальность проблемы технологизации образования объясняется стремительным распространением различных инноваций. Использование в своей педагогической деятельности различных образовательных технологий и применение технологии информационно-компьютерных средств в предметном обучении в частности, позволяет повысить мотивацию и познавательный интерес студентов, практическую направленность знаний по истории, а, следовательно, добиваться более гарантированных запланированных результатов в педагогической деятельности.

Определение структуры обучения технологически грамотных специалистов в области истории, предметно-информационного наполнения этой структуры с учетом его различных дидактических уровней представляется одной из насущных задач реформирования политического образования. Ее всестороннее осмысление обусловливается целым рядом факторов, общих и частных, интеграционных и дифференцированных, внешних и внутренних. При этом немаловажное значение, если не первостепенное, имеет антропологический подход, позволяющий решать проблему с наибольшей эффективностью для обучаемых.

Переход к информационному обществу привел не только к повышению научного статуса политологии, но и к усилению противоположных ему интуитивных, «чувственных» компонентов, что вполне отвечало особенностям политического познания - политологии как науке и как искусству. Знание политологии развития изучаемого предмета расширяет кругозор будущего специалиста. Политология дает возможность учиться на уроках прошлого и настоящего, и таким образом совершенствовать свою деятельность. Использование компьютерных технологий на занятиях по политологии позволяет формировать и развивать у учащихся такие ключевые компетенции, как учебно-познавательные, информационные, коммуникативные, общекультурные. 

Сегодня появились новые технические средства с колоссальными обучающими ресурсами, которые увеличивают возможности организации учебного процесса: компьютеры, мультемедийные демонстрации, виртуальные и дистанционные методы обучения. В педагогической деятельности можно использовать элементы технологии информационно-компьютерных средств при изучении курса «Политология». Целью работы в данном направлении является эффективное использование важнейших преимуществ информационно-компьютерных технологий.

Можно обозначит следующие задачи: индивидуализация процесса обучения; практическое осуществление интеграции традиционных и компьютерных средств; рациональная организация и оптимизация познавательной деятельности в ходе учебного процесса; повышение эффективности обучения; расширение культурного кругозора студентов. Дополнительные средства обучения надо применять там и только там, где они имеют конкретную методическую функцию или конкретный методический смысл. Информационные технологии незаменимы: на факультативных, индивидуальных занятиях; для организации тестирования; при проведении лекций; в ходе выполнения домашнего задания, написания рефератов, докладов; при написании, оформлении и представлении исследовательской работы. Отличительной чертой применения информационных технологий в процессе обучения политологии является разнообразие форм представления информации: тексты, таблицы, графики, диаграммы, аудио- и видеофрагменты, а также их сочетание. Такая мультимедийность создает психологические условия, способствующие лучшему восприятию и запоминанию учебного материала с включением подсознательных реакций обучающихся.

Роль компьютера в политологическом образовании учащихся многообразна: помощь студентам в эффективном усвоении политической информации, её систематизации; предоставление учащимся максимально возможной свободы в определении способов и темпов усвоения программного материала; содействие становлению объёмных и ярких представлений о прошлом; моделирование социальных процессов, особенно в связи с возрастанием интереса к проблеме альтернатив политического процесса.

Поэтому для создания благоприятных условий обучения студентов с применением информационных технологий необходимо следовать следующим принципам: доступность, адаптивность, систематичность и последовательность, компьютерная визуализация, прочность усвоения результатов обучения, обеспечение интерактивного диалога, развитие интеллектуального потенциала обучаемого и обеспечение обратной связи.

В целом, использование НИТ способствует повышению качества знаний и умений учащихся, а также моральной удовлетворённости всех субъектов образовательного процесса, в том числе удовлетворённости педагога. Но ошибочно думать, что применение новых информационных и коммуникационных технологий автоматически повысит качество образования. Всегда важно не забывать, что, несмотря на все многообразие источников информации и образовательных технологий, трансформирующих информацию в знания, существует только один путь превращения знаний в образование. Это превращение совершается в сознании человека. Именно в результате этого превращения приводит к формированию личности.

Информационные технологии эффективны лишь в сочетании с соответствующими педагогическими технологиями: если педагог мыслит прежними категориями, то использование технических средств не меняет сути образовательного процесса и традиционного репродуктивного метода подачи материала. Информатизация позволяет педагогам и студентам перейти к педагогике сотрудничества, когда они, находясь в равном отношении к информационным ресурсам, становятся партнерами при ведущей роли педагога.

Итак, использование компьютерной техники и информационных технологий значительно повышает эффективность процесса обучения благодаря его интенсификации, индивидуализации, наличию обратной связи, расширению наглядности. То, что невозможно сделать при помощи традиционных технологий на лекциях по политологии, позволяют во многом реализовать новые информационные технологии (НИТ). Они позволяют оперировать большим объёмом информации и работают с большим быстродействием, тем самым, реализовывая возможность лучшего усвоения материала, оптимизации учебного процесса и конечно усиления мотивации учащихся к учебной деятельности.

Из выше изложенного следует, что основными педагогическими условиями совершенствования преподавания курса «История» с применением информационных технологий являются: 

- формирование информационной культуры преподавателей вузов; 

- совершенствование базовой подготовки студентов вузов по информатике; 

- информатизация процесса обучения в вузе, оснащение кабинетов техническими средствами информатизации, создание современной информационно-образовательной среды, формирование банка учебно-методической и научной информации. 

Филипчук О.В.

Марийский государственный технический университет

КАЧЕСТВО ПРЕПОДАВАНИЯ ИНОСТРАННЫХ ЯЗЫКОВ

В УСЛОВИЯХ МНОГОУРОВНЕВОЙ ПОДГОТОВКИ

Вхождение России в Болонский процесс и связанный с этим переход на уровневую подготовку в вузах потребовал от российского образовательного сообщества не только коренной перестройки структуры системы высшего образования, но и понимания новых перспективных целей и задач обучения. В связи с этим были разработаны и начали внедряться в практику работы вузов Федеральные государственные стандарты высшего профессионального образования 3 поколения (ФГОС ВПО).
Первый уровень высшего образования, бакалавриат, для дисциплины «Иностранный язык» особых изменений в программы подготовки не внес. По сути, ЗУНы нашли логическое завершение в формировании компетенций, и цель базовой подготовки по иностранным языкам осталась прежней. В ФГОС ВПО по направлениям подготовки бакалавров в целом заявлено, что в результате изучения базовой части гуманитарного цикла студент должен «владеть одним из ИЯ на уровне не ниже разговорного» или «на уровне, обеспечивающем эффективную профессиональную деятельность»:
знать - основы ИЯ в объеме, необходимом для возможности получения информации профессионального содержания из зарубежных источников / лексический минимум в объеме 4000 учебных лексических единиц общего и терминологического характера; 
уметь - читать специальную литературу на ИЯ / использовать ИЯ в межличностном общении и профессиональной деятельности;

владеть - навыками разговорной речи на ИЯ / навыками выражения своих мыслей и мнения в межличностном и деловом общении на ИЯ / ИЯ в объеме, необходимом для возможности получения информации из зарубежных источников.
Эти требования согласуются с тем, что было заявлено в стандартах 2 поколения, т.к. и по количеству часов (340 ч против, в основном, 10 зачетных единиц, т.е. 360 ч), и по целям и задачам программы базового курса иностранного языка в стандартах 2 и 3 поколения коррелируют. Для сравнения приведем выдержки из ГОС ВПО 2 поколения для специальности и направления подготовки бакалавров (совпадают):

«Специфика артикуляции звуков, интонации, акцентуации и ритма нейтральной речи в изучаемом языке; основные особенности полного стиля произношения, характерные для сферы профессиональной коммуникации; чтение транскрипции.

Лексический минимум в объеме 4000 учебных лексических единиц общего и терминологического характера.

Понятие дифференциации лексики по сферам применения (бытовая, терминологическая, общенаучная, официальная и другая)

Понятие о свободных и устойчивых словосочетаниях, фразеологических единицах.

Понятие об основных способах словообразования.

Грамматические навыки, обеспечивающие коммуникацию без искажения смысла при письменном и устном общении общего характера.

Основные грамматические явления, характерные для профессиональной речи.

Понятие об обиходно-литературном, официально-деловом, научном стилях, стиле художественной литературы. Основные особенности научного стиля.

Культура и традиции стран изучаемого языка, правила речевого этикета.

Говорение. Диалогическая и монологическая речь с использованием наиболее употребительных и относительно простых лексико-грамматических средств в основных коммуникативных ситуациях неофициального и официального общения. Основы публичной речи (устное сообщение, доклад).

Аудирование. Понимание диалогической и монологической речи в сфере бытовой и профессиональной коммуникации.

Чтение. Виды текстов: несложные прагматические тексты и тексты по широкому и узкому профилю специальности. 

Письмо. Виды речевых произведений: аннотация, реферат, тезисы, сообщения, частное письмо, деловое письмо, биография.»
Сложнее дело обстоит с программами подготовки по иностранным языкам в магистратуре. Курс перехода на уровневое образование был взят с присоединением России к Болонскому процессу, т.е. относительно недавно. Бόльшая часть вузов только приступает к реализации магистерских программ, поскольку окончательный переход на структуру подготовки бакалавриат-магистратура планируется с 1.09.2011 г. Сопровождаясь массой новых понятий и принятием ФГОС ВПО, процесс подготовки обучающихся в магистратуре по иностранным языкам оказался довольно сложным и, на наш взгляд, лишь по истечении некоторого времени профессорско-преподавательский состав вузов найдет рациональные подходы, которые и будут удовлетворять требованиям нормативных документов, и принесут реальную помощь студентам при изучении иностранного языка в рамках формирования общекультурных компетенций.

В требованиях к результатам освоения разных образовательных программ магистратуры записано, в целом достаточно единообразно, что выпускник должен обладать следующими общекультурными компетенциями (ОК) в том, что касается иностранного языка:

- свободно владеть ИЯ как средством профессионального общения;
- свободно владеть ИЯ как средством делового общения;

- свободно владеть ИЯ как средством научного творчества;

- способностью к активной социальной мобильности.

Стоит отметить, однако, что уже на этом этапе в некоторых стандартах (например, по направлению подготовки «Техносферная безопасность») информация по данной ОК отсутствует.

Знания, умения и навыки в разделе «Учебные циклы и проектируемые результаты их освоения» для базовой части гуманитарного, социального и экономического цикла и вовсе зачастую отсутствуют: их предлагается определить в ООП вуза (например, по программам направления «Менджмент», «Экономика», «Проектирование и технология электронных систем», «Радиотехника», «Природообустройство и водопользование» и др.). На наш взгляд, это выглядит довольно странно: механизмы, инструменты и средства формирования компетенций могут и должны выбираться ООП вуза, но конечный результат должен удовлетворять работодателя по всей стране (и, возможно, за рубежом, учитывая возросшую потребность в мобильности трудовых ресурсов), т.е. должен быть единым, стандартным. А стандарт - это «документ, устанавливающий требования к качественным характеристикам, которым должен удовлетворять товар, продукция.
Создается впечатление, что сами разработчики ФГОС ВПО плохо себе представляют, что в итоге они хотят от своих магистров. Так, например, магистр экологии и природопользования для обладания способностью свободно пользоваться иностранным языком как средством делового общения должен «свободно владеть профессиональной лексикой на ИЯ» и все! Магистр агроинженерии должен свободно пользоваться ИЯ как средством делового общения, для чего ему необходимо «знать терминологию делового иностранного языка». Надо отдать должное, в некоторых стандартах (например, по направлению подготовки «Материаловедение и технологии материалов (НМ)») хоть что-то прописано по поводу того, чтό в результате изучения базовой части цикла студент должен и знать, и уметь, и чем должен владеть, в отличие от упомянутых выше направлений. 

С другой стороны, вуз, разрабатывая ООП, должен не только прописать все эти компетенции в деталях (знать, уметь, владеть), но и расписать в зачетных единицах каждую тему учебных занятий. Для иностранного языка, на наш взгляд, эта заорганизованность сводится к простой формализации, причем не дающей никакой информации, но многократно увеличивающей методическую работу преподавателя по подготовке документации. Деление зачетных единиц по темам дает такую суммарную погрешность, что исходная цифра может увеличиться в 1,5 - 2 раза. 

Таким образом, мы считаем, что введение ФГОС ВПО, стремясь следовать требованиям Болонского процесса, не принесло практической пользы системе высшего образования, бюрократизируя организационно-методические подходы, перегружая ненужной работой ППС и руководство вузов, что, однозначно, отрицательно сказывается на качестве подготовки выпускников. Российская система образования, сложившаяся в XX веке, зарекомендовала себя в мире, и тем, кто принимал на работу «советские мозги», которые «утекли» из России, не нужны были никакие процедуры нострификации и системы двойных дипломов. Качество знаний говорило само за себя. 

Да и об академической мобильности, заявленной как одно из важных направлений развития международного сотрудничества вузов в рамках Болонских соглашений, на данный момент могут активно рассуждать только центральные, передовые вузы, которые действительно проводят отбор по результатам ЕГЭ, забирая лучших абитуриентов у регионов. Да и как, собственно, эту мобильность осуществлять, вести перезачет курсов и дисциплин в масштабах стран, если даже в своей стране мы не имеем права перезачесть дисциплину, изученную студентом в другом вузе, если она чуть-чуть по-другому называется или незначительно расходится по количеству часов или форме контроля? (Ср.: «Практический курс первого иностранного языка» / «Практический курс основного иностранного языка»; «Математика и информатика» / «Математика», «Информатика»). 

Очевидно, что бюрократизация не повышает качества образования. Все показатели могут блестяще выглядеть на бумаге, но на деле не все так гладко. И начинать процесс борьбы за качество надо не в системе высшего образования, а в школе, дающей исходный материал для вузов, которые должны из полученного сырья «слепить» высококомпетентных специалистов, востребованных на рынке труда, как в России, так и за рубежом. 

Фоменко В.В.

Омский государственный технический университет

К ВОПРОСУ ВОСПИТАНИЯ В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ
Модернизация производства как необходимое условие научно-технического прогресса во многом зависит от человеческого фактора и начинается с подготовки кадров. Подготовка кадров технического направления в этой модернизации имеет ключевое значение.

В нашей стране есть опыт вузовского технического образования, которое начинается со школы через физмат классы, с факультетов довузовской подготовки, чтобы выявить абитуриентов с глубоким знанием предметов физико-математического уклона, обладающих логическим мышлением.

Техническое вузовское образование готовит кадры для определенной области производства. Как правило в каждой области производства существует модель специалиста, отвечающая потребностям данной сферы деятельности. Поэтому при обучении важно опираться на модель специалиста, которая помимо знаний по специальности должна включать сформированные личностные качества, способствующие успешной деятельности специалиста.

Гуманистическая направленность образования, получившая широкое распространение в мире имеет большое значение в подготовке специалистов любого профиля, в том числе и инженерно-технических кадров. Модель специалиста данного профиля должна включать качества, обеспечивающие эффективность его деятельности, готовность к общественно полезному труду и представлять социальную систему обучения конкретной профессии.

Профессионально значимые качества инженера (профессиональная компетентность, творческий подход к решению профессиональных задач, стремление к профессиональному росту и уверенность в своих силах, способность отстаивать свое решение, профессиональная активность и др.) необходимые для вывода производства на современные рубежи, должны сочетаться с высокой степенью сформированности личностных качеств, таких как личная ответственность, чувство справедливости, честность, приоритет истины, порядочность, достоинство, культура поведения и др. Становление перечисленных качеств личности будет эффективным при наличии внутренней потребности личности. 

Наличие этих высоких человеческих качеств обеспечит служение делу, позволит относить выпускников высшей школы к настоящей элите общества и будет способствовать высокому рейтингу инженерного высшего образования. Высшая школа нашей страны имеет опыт подготовки инженерных кадров через воспитание, который в последние годы стал утрачиваться. В технических вузах, в частности в омском, была школа высокого опыта подготовки инженеров, способных быть руководителями эффективных производств.

Сейчас в наших вузах распространен авторитарный стиль преподавания, но в целях воспитания гуманности, духовных черт личности важную роль может сыграть аристократический стиль, основанный на взаимном уважении преподавателя и студента.

Ненавязчивую воспитательную функцию можно осуществлять при любых формах обучения: лекциях; практических занятиях; научно-исследовательских работах др. Практика показывает, что студенты с высокой зрелостью положительных качеств имеют более высокий уровень профессиональных знаний.

Очень важно чтобы в процессе преподавания подчеркивалась приоритетность положительных личностных качеств, а случаи разгильдяйства, необязательности, грубость, хамство расценивались как профнепригодные.

Степень зрелости нравственно-этических качеств среди молодежи разная, особенно в наше время крушения многих идеалов. И в большинстве своем это не вина студентов, а беда. Поэтому студентам не сумевшим войти в нужный ритм надо помочь, дать возможность посеять поступок, работать с ними по принципу доверяя-проверяй. Поощрение положительных поступков будет способствовать их развитию, что найдет отражение и на результатах обучения.

Личностно-ориентированный подход позволит учесть индивидуальные возможности студента с учетом уровня подготовки, типа мышления, работоспособности и т.д. С целью доведения обучаемого до уровня специалиста нужна многовариантность заданий по каждой теме. Задания могут быть разделены на темы, требующие для своего решения информации по основному материалу и более сложные комплексные темы.

Это потребует от преподавателя объективности в оценке знаний, принципиальности, психологической грамотности, истинного служения своему делу. Личный пример преподавателя наиболее убедителен, что повышает требовательность к личностным качествам преподавателя.

В воспитании нравственно этических качеств специалистов технического профиля важна последовательность, от простого к сложному, по мере степени сформированности этих качеств. И на выпускном курсе при оценке профессиональных знаний важно учитывать степень сформированности нравственно-этических качеств будущего специалиста.

В реализации программы воспитания нравственно этических качеств очень важная роль принадлежит социогуманитарным дисциплинам в контексте подготовки инженерных кадров. Очень важно, чтобы в образовательном процессе была преемственность различных предметов и направленность на позитивное формирование личности специалиста технического профиля.

Фомина Н.Н., Кузьмина О.В.

Санкт-Петербургский государственный университет информационных технологий, механики и оптики
КОМПЕТЕНЦИИ СОВРЕМЕННОГО СПЕЦИАЛИСТА И ГУМАНИТАРНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ: ВОЗМОЖНОСТЬ ГАРМОНИЧНОГО СОЧЕТАНИЯ

Длительный процесс подготовки к переходу высшей школы России на новый государственный стандарт заканчивается, и с января 2011 года мы переходим к этапу реализации итогов многолетних споров, научных изысканий, инструктивных документов и методических разработок. Новые стандарты высшего образования, и в более широком смысле, модернизация высшей школы ориентирована на требования Болонского процесса, к которому присоединилась Россия. Единые требования к качеству подготовки специалистов выработка критериев, согласно которым можно судить о результатах образования последние десятилетия был в центре внимания зарубежной и отечественной педагогической общественности, ученых и просто думающих людей, которым не безразлична судьба молодежи и нашего будущего. 
Отличительными особенностями Федерального государственного образовательного стандарта высшего профессионального образования (3 ФГОС ВПО) третьего поколения являются - выраженный компетентностный характер; - общность фундаментальной части образовательных программ бакалавра, специалиста и магистра и т.д. 
 

Образовательные цели (цели воспитания и цели обучения) должны быть отражены в образовательных программах. В частности: выпускать конкурентоспособных специалистов, хорошо адаптированных к профессиональной карьере в определенной области (сфере); развивать способность работать как самостоятельно, так и в составе команды; совершенствовать навыки построения карьеры и самопрезентации; обеспечить получение студентами развитого опыта в части информационных технологий; предоставить студентам, начиная с третьего курса, возможность построения индивидуальной образовательной траектории и др.
 

Важнейшим условием реализации новых образовательных программ и заложенных в них целей является «прогрессивное развитие профессорско-преподавательского состава в направлении овладения новыми методами, образовательными технологиями, организационными формами, оценочными средствами, отвечающими ориентированному на студента образовательному процессу».
 

Мы не случайно обратились к работам В.И. Байденко, т.к. он и его коллеги, проделали большую работу по адаптации высшей школы России к Болонскому процессу, пропаганде и популяризации болонских реформ. Так, безусловный интерес представляет работа «Болонский процесс: глоссарий», в которой представлены все этапы становления болонской идеи. Это семинары, совещания, конференции, на которых последовательно вырабатывалась архитектура современного европейского образования и перспективы ее развития, а также адекватный ей понятийный аппарат, который должен создать перспективы единого понимания различных аспектов образовательного процесса.
 
Однако, в свете нашего исследования, нам ближе статья названного автора «Гуманистическая направленность подлинных болонских реформ». Трудно отказаться от желания привести эпиграф к этой статье: «Министры должны подтвердить свою приверженность культурному наследию Европы как живой и развивающейся традиции, которую университеты получают, обогащают и передают следующим поколениям. Эта традиция богата гуманистическими ценностями, которые ни в коем случае не противоречат научным и технологическим преобразованиям развитых демократических обществ» (Болонский семинар «Культурное наследие и академические ценности европейского университета», Ватикан, 30 марта - 1 апреля 2006 г.).
 

В.И. Байденко обращается к очень важным для гуманитарного образования в техническом вузе проблемам: социальному измерению; студентоцентрированности обучения как миссии высшего образования; этической и нравственной ответственности высшей школы. Он указывает на внутреннее противоречие между рыночной экономикой и теми социальными задачами, которые ставит перед собой европейское образование в рамках болонских идей. Для нашей страны эта проблема еще более остра. Очень хотелось бы, чтобы слова, произнесенные на Болонском семинаре в Ватикане весной 2006 г. были позитивно восприняты и в Министерстве образования и науки, и в широких кругах вузовской общественности, и, конечно, руководством высших технических учебных заведений.
 

Реализация этих идей, с учетом национальных особенностей и накопленного опыта в области высшего образования должны были бы сделать высшую школу современной, мобильной, инновационной, ориентированной на интересы молодежи и работодателей, и, конечно же, собственной страны. Инновационный характер современной - информационной - эпохи предполагает изменение концепции знания. В конце XX в. создается новая сфера деятельности - сфера производства инноваций, в которой возникает система кооперации и разделения труда внутри самой сферы - система управления инновационным процессом и комплекс гуманитарных технологий, обеспечивающий этот тип управления специфическими методами и средствами управленческой и проектной работы. Опираясь на эти заключения И.И.Ашмарин и Е.Е.Клементьева в статье «Гуманитарная составляющая университетского научно-технического образования» делают вывод: «Проблема гуманитарной составляющей университетского научно-технического образования - это не «внутриотраслевая», а общецивилизационная проблема».
 

Разделяя в целом идеи и пафос данной статьи, попробуем соотнести их предложения по совершенствованию гуманитарного образования и опыт гуманитарных кафедр (Всемирной истории, Культурологии и Философии). Авторы предлагают, во-первых, исходить из исторически сложившейся на сегодняшний день структуры дисциплин, которые обеспечивают целостную обществоведческую подготовку. Во-вторых, использовать развивающий потенциал гуманитарного знания для формирования культуры мышления. В качестве примера описывается опыт Массачусетского технологического института, в учебных планах которого содержится большой количество разнообразных гуманитарных дисциплин. В-третьих, преодоление монопольного положения основных гуманитарных дисциплин за счет чтения авторских курсов, создания оригинальных учебных пособий. В-четвертых, создание электронных форм учебно-методических материалов и, в-пятых, чтение элективных курсов ориентированных на выбор студентами курса и преподавателя.

В одной из наших публикаций подробно излагалась история становления и развития гуманитарного образования в СПбГУ информационных технологий, механики и оптики. И хотя она написана несколько лет назад, ее положения и сегодня представляются достаточно актуальными. 
 В данном исследовании попробуем в заданном контексте соединить историю гуманитарного образования в нашем университете и современное состояние, в том числе - степень готовности к переходу на 3 ФГОС с реализацией компетентностного подхода к гуманитарному образованию.

При создании гуманитарного факультета нами были использованы возможности, заложенные в первом государственном образовательном стандарте (1 ГОС ВПО) цикла ГСЭ и имеющийся на период начала 90-х годов XX в. российский и зарубежный опыт. Наиболее привлекательной нам показалась организация учебного процесса в Массачусетском технологическом институте (США). Соединение возможностей российского образования и зарубежного опыта позволило создать такую систему гуманитарного образования, которая, можно сказать, опередила свое время. Структура учебного плана гуманитарной подготовки технических направлений обучения на 1994/95 учебный год наглядно демонстрирует все многообразие предлагаемых студентам возможностей. 

Обратимся к принципам, на которых была создана система гуманитарного образования в нашем университете и технология учебного процесса. Среди них: сбалансированный учебный плен гуманитарной подготовки, введение принципа чтения курсов на основе ограниченной элективности (выбор одной из двух дисциплин) и полной элективности (выбор курса и преподавателя), создание, начиная с середины 80-х годов электронного учебно-методического обеспечения дисциплин и контроля знаний студентов на основе фронтального компьютерного тестирования и т.д.

За последние годы почти по всем гуманитарным дисциплинам созданы электронные учебно-методические комплексы, которые включают в себя конспекты материалов по всем темам, глоссарии, персоналии, обучающие тесты, презентации лекций преподавателей. Проверка знаний осуществляется на основе сдачи студентами аттестующих тестов. При переходе университета на балльно-рейтинговую модульную систему обучения без этих материалов нам было бы сложно успешно организовывать учебный процесс. 
В ходе подготовки новых стандартов неоднократно менялись требования к созданию Основных образовательных программ, формулировок и набору компетенций. Непосредственное отношение к гуманитариям имеют общекультурные компетенции, формирование которых мы должны отразить в программах курсов, целях обучения и технологии преподавания. По мере внесения изменений в формулировки общекультурных компетенций, они становились все более аморфными и ориентированными исключительно на деловые качества выпускников. Так, в 2009 г. была включена компетенция ОК-4 «- способен уважительно и бережно относиться к историческому наследию и культурным традициям, толерантно воспринимать социальные и культурные различия». В варианте, который предложен нам по направлению «Приборостроение» в сентябре 2010 г. только компетенция ОК-1 «способен совершенствовать и повышать свой интеллектуальный и общекультурный уровень, воспринимать и генерировать новые идеи», содержит понятие общекультурный уровень. Правда из 15 общекультурных компетенций есть три лакуны, которые могут быть заполнены, как нам представляется, дисциплинарными компетенциями. Получается, что за рамками этих целей, заложенных в компетенции, остаются такие понятия как историко-культурная преемственность, гражданственность, традиции, искусство - все то, что должно помочь сформировать культуру мышления, культурный облик инженера, гражданина - члена гражданского общества. 
В заключение следует отметить, что значительная часть опасений, которые высказывались на различных форумах по поводу положения гуманитарных дисциплин в технических вузах после введения 3 ФГОС, не рассеялась. Сотрудничество между коллективами, которые разрабатывают Основные образовательные программы по техническим направлениям и гуманитариями явно недостаточно. Это проявляется и в недооценке роли гуманитарного образования в научно-инженерной подготовке, и в недостаточном понимании сути модернизации высшего образования. С другой стороны, готовность к совершенствованию своих курсов, технологий преподавания, усиления прикладного характера наших дисциплин и ориентация на требования времени слабо наблюдается и в среде гуманитариев. Хотелось бы, чтобы эти две стороны процесса, от которых зависит в значительной степени судьба высшего технического образования и будущей экономики страны нашли взаимопонимание. 

Хамков В. И.

Казанский государственный технический университет им. А.Н. Туполева

ПСИХОЛОГИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ ПОДГОТОВКИ ИНЖЕНЕРОВ В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ

В системе гуманитарной подготовки инженеров в техническом вузе важную роль играет психологическое обеспечение. Это объясняется тем, что процесс профессионализации личности достаточно длителен и может быть представлен несколькими этапами: профессиональное самоопределение; профессионально - психологический отбор; профессиональная подготовка; адаптация к профессиональной деятельности; сама профессиональная деятельность и подержание требуемого уровня профессионального мастерства. Эти этапы с психологической точки зрения представляются очень сложными, серьезно влияющими на процессы формирования личности инженера. Каждый этап имеет свое психологическое содержание и может отдельно рассматриваться как периоды (фазы) становления личности. Поэтому в подготовке будущих инженеров целесообразно учитывать наличие или возможность формирования индивидуальных личностных качеств, необходимых для обеспечения успешности их профессиональной деятельности. Следует подчеркнуть, что требования к уровню подготовки инженерных кадров непрерывно растут. Появление новых инновационных технических средств, нанотехнологий, оснащение производства совершенной техникой вызывает необходимость постоянно повышать уровень подготовки инженеров.
В связи с этим возможно допущение, что формирование профессионально - личностных качеств инженера следует проводить по двум основным направлениям: первое - изучение профессиональных способностей и, второе - изучение направленности личности на профессию. Следовательно, в подготовке инженера его способности и направленность на профессию следует рассматривать как единую многоуровневую, взаимосвязанную и взаимообусловленную психологическую систему профессионально - личностных качеств, обеспечивающую успешность профессиональной деятельности.

Основанием образующим данную систему профессиональных способностей и профессиональной направленности можно представить в двух - уровневом виде: первый - психологический и второй - физический.

На психологическом уровне формирование профессионально - личностных качеств инженера можно рассматривать по трем направлениям:

1. Патриотическое направление - это убежденность, осознанность, морально - нравственные позиции, гражданственность и т.д.

2. Профессиональное направление - это компетентность (знания, умения, навыки), дисциплинированность, требовательность, коммуникативность, волевые качества, организаторские способности, интуиция, творческие способности и т.д.

3. Подкрепляющее направление - это профессиональная адаптация, функциональная надежность психики.

На физическом уровне формирование профессионально - личностных качеств будет обеспечиваться развитием таких характеристик как сила, ловкость, быстрота, физическая выносливость и т.д.

Объединение профессиональных способностей и профессиональной направленности в единую систему профессионально - личностных качеств дает возможность несколько по иному рассматривать сущность понятия «профессионально - важные качества» как индивидуальные свойства личности инженера, включающие его стремления к профессиональному совершенствованию и обеспечивающие эффективное выполнение им своих трудовых или служебных обязанностей.

Приведенные уровни формирования профессионально - важных качеств носят достаточно условный характер, так как границы между группами качеств довольно расплывчаты, а сами качества находятся в диалектической взаимосвязи и взаимообусловленности и, в конечном счете, характеризуют единую цельную личность как субъекта профессиональной деятельности. 

Психологическое изучение личности как субъекта труда лишь тогда приобретает особый интерес, когда это изучение проводится в единстве как внутренних, так и внешних сторон человеческой деятельности. Поэтому человек как субъект труда и субъект психологического изучения интересен, прежде всего, специфическими видами деятельности, которыми он занимается.

В этой связи и возникает проблема, связанная с большим кругом профессий повышенной сложности - проблема обеспечения высокой функциональной надежности психики, которая приобретает для жизнедеятельности современного человека особое значение.

Уровень подкрепляющего направления обеспечения формирования необходимых профессионально - важных качеств содержит в себе такое понятие как функциональная надежность психики, которое является новым и требует описания.

В современном мире на человека порой воздействуют небывалые по силе и мощности раздражители, которые создают целую цепь крайне острых (стрессовых) ситуаций, максимум жизненных лишений, тягот и т.д. Такие условия вызывают ряд отрицательных психических состояний, таких как напряженность, скованность, растерянность, тревожность и т.д. Может нарушиться координация движений, адекватная оценка информации, ориентация во времени, пространстве, точность реакций. Может ухудшаться память, внимание, мышление и др. Все это ставит под угрозу профессиональную надежность человека, управляющего сложной техникой, объектами или людьми. Если учесть, что сложнейшая, обладающая огромной разрушительной силой современная техника определенно повышает значимость каждого специалиста, неизмеримо увеличивает цену его ошибки, то становится понятным все значения предупреждения или хотя бы ослабления отрицательных состояний и тем самым повышения функциональной надежности психики в трудовом процессе. Мы считаем, необходимым обратиться к такому уровню подготовки инженера, как профессиональная психологическая подготовка. В системе данной подготовки, с учетом требований конкретной профессии можно определить конкретные направления развития необходимых личностных психологических качеств. В общем случае, нам представляется возможным, уже сейчас выделить ряд психологических механизмов, обеспечивающих высокую функциональную надежность психики, а формирование и развитие этих механизмов представить как основную цель психологической подготовки. Мы полагаем, что в качестве таких механизмов можно принять: 

психическую толерантность как способность инженера надежно выполнять свои профессиональные обязанности в условиях воздействия на него различных помех, в качестве которых могут выступать: резкие звуки, запахи, появление посторонних в опасной зоне, появление информации об угрожающей ситуации и т. д.;

психическую пластичность или переключаемость как способность инженера быстро принимать решения в изменившихся условиях трудовой ситуации, связанных с опасностью, адекватно реагировать на складывающуюся обстановку, целесообразно регулировать поведение и деятельность;

психическую выносливость как способность инженера поддерживать надежное функционирование управляемой системы в период всего рабочего времени, не снижать продуктивность выполняемой работы в длительной напряженной обстановке.

Формирование таких способностей может служить основой необходимых компетенций инженера в психологической подготовке. В конкретных профессиях или системах этот перечень может быть продолжен.

Описание данных механизмов, их формирование и развитие - предмет особого разговора и требует тщательного изучения. А пока, на данном этапе осмысливания проблемы мы полагаем, что психическая надежность, функционально реализуясь через эти механизмы, сможет обеспечить высокую функциональную надежность инженера в различных трудовых ситуациях, в том числе и в ситуациях повышенной опасности.
В решении проблемы психологической подготовки инженера мы обязаны учитывать не только проблему психологической надежности профессиональной деятельности, но обязательно связывать ее с проблемой психологической безопасности деятельности. Уже существует достаточно большой опыт рассмотрения проблемы надежности, который мы будем учитывать, формируя новые подходы в подготовке инженеров сложных эргатических систем. Объединенное решение проблемы психологической безопасности и надежности представляется нам актуальным, требующим глубокого научного осмысления.

В изучении психологии надежности мы также встречаемся с выделением некоторых психологических механизмов, обеспечивающих профессиональную деятельность. В разной психологической литературе мы можем встретить разное определение перечня и возможной классификации психологических механизмов надежности, но существуют определенные из них, которые уже получили достаточное признание. К таким механизмам мы относим:

самоконтроль - способность человека своевременно предотвратить развитие опасной ситуации или обнаружить и исправить совершенную ошибку;
компенсация - возмещение недоразвитых или нарушенных психических функций путем использования сохранных или перестройки частично нарушенных функций. Определенные возможности компенсации кроются в организации индивидуального стиля деятельности;

избыточность - отношение фактически существующей структуры системы к минимальной, которая позволяет системе выполнить необходимую функцию в предположении, что элементы структуры вполне надежны.
Даже первого взгляда достаточно, чтобы увидеть сочетаемость приведенных механизмов надежности с механизмами, рассмотренными выше.
В понятие «профессионально - важные качества» необходимо включать и потенциальные психические резервы человека, которые помогают ему поддерживать свое рабочее состояние и даже в экстремальных ситуациях продолжать выполнение своих профессиональных функций в затрудненных условиях деятельности. В этой связи, нам кажется интересным развитие психических резервов человека через овладение инженерами техник психической саморегуляции. Поэтому целенаправленное формирование психических резервов человека и их регулярное поддержание неоспоримо.

Таким образом, проблема подготовки к профессиональной деятельности это, прежде всего, психологическая проблема, решение которой приобретает общенаучный комплексный характер. Формирование высокой функциональной надежности психики - одна из важнейших задач психологической подготовки инженеров в техническом вузе. Проблема подготовки инженеров, обладающих высокой профессиональной эффективностью является актуальной и наукоемкой. Продолжение исследований в этой области, выработка новых научных подходов и рекомендаций необходимы и своевременны.

Цвык И.В. 
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ДЕЛОВЫЕ ИГРЫ В ХОДЕ ПРЕПОДАВАНИЯ ФИЛОСОФИИ

В ТЕХНИЧЕСКИХ ВУЗАХ
Инновационные технологии в образовании должны стать неотъемлемой частью современного учебного процесса. Применение новых форм и методов в преподавании философии, и прежде всего активных, позволяет развивать творческое мышление студентов, умение формулировать и четко выражать свои мысли, находить верные решения в нестандартных ситуациях и т.д. Еще в большей степени это имеет значение при проведении семинарских занятий у студентов технических вузов, привыкших к четкости формулировок и конкретности поставленных задач. Соответственно, основные трудности возникают не столько при ответе на вопрос что изучать, сколько как изучать. Среди инновационных технологий особое место занимают деловые игры, конечной целью которых является создание какого-либо нового для студентов мыслительного продукта. Игра по своей природе представляет собой деятельность человека - труд, познание, общение. Сущность игры - имитация, то есть деятельность, предполагающая создание относительно достоверной модели действительности. 

В педагогической науке определены преимущества деловых игр по сравнению с традиционными формами обучения, дана классификация игр, разработаны некоторые сценарии. Но эти сценарии, как правило, привязаны к профессиональной подготовке будущих специалистов, что затрудняет их использование в изучении философии, где на первый план выступает, независимо от будущей профессии, формирование мировоззрения, развитие творческого, критического мышления, овладение категориальным аппаратом. В то же время разнообразные деловые игры могут быть использованы при проведении семинарских занятий по различным темам и направлениям курса философии.

Использование методики деловых игр при работе с категориальным аппаратом философии. В центре внимания преподавателя, занимающегося со студентами на семинарских занятиях, должны стоять проблемоцентричность, диалогичность и дискуссионность, поэтому большую эффективность дают деловые игры с использованием философских текстов, и прежде всего оригинальных историко-философских. Особенно на первых этапах изучения философии в качестве пропедевтической функции, можно использовать игру «Символ», в которой студенту или малой группе предлагается для анализа философский текст, который за определенное время должен быть оформлен в виде схемы, опорного конспекта. Такая деятельность учит студентов выделять в тексте логические блоки, соподчинять понятия. Особая эффективность достигается при работе в малых группах, так как отдельным студентам, особенно в начале изучения философии, бывает иногда сложно самостоятельно справиться с заданием. В группе студенты могут активно обсуждать текст, предлагать свои варианты, но в итоге должны попытаться прийти к какому-либо единому согласованному решению. В завершении игры каждая группа излагает свой вариант решения проблемы и старается отстоять результаты своей работы. 

Более сложной является игра «Ключ», которая позволяет перейти на более высокий уровень самостоятельного понятийного мышления. Студентам также дается для анализа философский текст, в котором они должны найти ключевое слово, ключевое предложение, ключевую мысль. Следующим этапом этой игры является, используя терминологию Гегеля, переход от «представления к понятию». В зависимости от степени подготовленности студентов и уровня группы, преподаватель может предложить: 1) сформулировать понятие, которое предлагает сам преподаватель и которое является ключевым в тексте; 2) предложить студентам самостоятельно продвинуться от мысли (представления) и найти и определить искомое понятие. Таким образом, работа с философским текстом позволяет развивать логическое, понятийное мышление, успешнее овладевать категориальным аппаратом философии, а игровая модель обучения, совместная деятельность, диалогичность общения в исследовательском процессе студентов обеспечивает личностное включение каждого в изучение философии, значительно активизируя познавательную деятельность. Задача преподавателя - умелый подбор текстов для анализа, чтобы, с одной стороны, они были достаточно «прозрачны» и посильны для студентов, а с другой - давали возможность в ходе усвоения знаний проявлять и формировать самостоятельное мышление. 
Деловая игра диспут. Игровую форму имеет проведение семинара в виде диспута. В такой форме целесообразно проводить семинарские занятия по многим темам курса философии. Изучение философии заключает в себе то важное преимущество, что ей искони присуща традиция разбирать вопросы в столкновении противоречивых мнений. В трудах Платона, Аристотеля, П. Абеляра, А. Шопенгауэра и др. мыслителей разносторонне освещены логические, психологические и этические аспекты спора. Если исходить из гегелевского определения философии как эпохи, схваченной в мыслях, то при изучении едва ли не каждой учебной темы следует выделять ключевой вопрос проблемы, вызвавший наиболее интенсивную полемику. Особенно показателен в этом отношении раздел «Философия в исторической динамике культуры», в котором обобщен и осмыслен огромный опыт проведения плодотворных и бесплодных, завершенных и незавершенных дискуссий.

Методика проведения семинарского занятия в форме диспута такова. Прежде всего, группа студентов разделяется на две подгруппы, каждой из которых поручается отстаивать одну из полярных точек зрения. Желательно, конечно, учитывать стремление самих студентов защищать позицию, совпадающую с их убеждениями. Но в полной мере достичь этого, как правило, не удается. Да и выявление предпочтений заняло бы слишком много времени. По мнению великого русского ученого Д.И. Менделеева, в умении перенестись на точку зрения оппонента и состоит подлинная мудрость. Роли, возложенные на подгруппы, желательно четко обозначить в пространственном отношении, расположив, например, спорящие стороны напротив друг друга, по обе стороны прохода в аудитории. Это способствует большей зрелищности, что немаловажно для молодежной аудитории. Другой существенный момент, способствующие концентрации внимания, - краткая запись на доске сути разбираемого вопроса. Доска делится на две половины («за» и «против», «+» и «-» и т.п.), на них значками (птичками или крестиками) отмечается количество и по возможности весомость приводимых аргументов. 

Рассмотрим в качестве примера работу на семинаре по первой (вводной) теме, посвященной предмету философии и ее месту в системе культуры. На наш взгляд, есть несомненный смысл (хотя это сейчас и оспаривается некоторыми исследователями) поставить на обсуждение в числе других и основной вопрос философии. Учебная группа при этом подразделяется вначале на «материалистов» и «идеалистов», а затем на «агностиков» и «гносеологических оптимистов». Учитывая, что в современной философии данный вопрос уже не считается полностью решенным, преподаватель в своих оценках делает основной акцент не на достижение преимущества одной из сторон, а на наиболее убедительные с логической или психологической точки зрения аргументы. К их числу можно отнести доводы материалистов, ссылающихся на отсутствие сознания в неживой природе; соображения идеалистов о необходимости предварения действия мыслью для обеспечения ее эффективности; обыгрывание непредсказуемости и сложности познания агностиками; противоположные доводы гносеологического оптимизма, основывающиеся на несомненном прогрессе науки и т.п.

Благодаря конкретизации цели занятия (на определенных его отрезках), своеобразной наглядности и пр. подобные игры в форме диспута способствуют более глубокому осмыслению содержания изучаемых вопросов. Неоднократное их применение (в том числе и на одном занятии) позволяет сравнительно быстро формировать навыки коллективного обсуждения проблем, работы в команде.

Деловая игра конкурс. Использование наглядного материала, конкурсов с целью активизации познавательного интереса и создание духа соревновательности на занятии сделают учебный процесс более занимательным. Одним из способов преодоления нетворческой атмосферы на семинарах по философии служит такое задание студенту, в котором моделируется в форме проблемы какая- либо реальная ситуация, требующая разрешения философскими средствами. Например, на первых занятиях по философии студентам рекомендуется работать над заданиями сообща, разделившись на 2 или 3 команды.

Например, на семинаре по теме «Философия человека» проблемной ситуацией может быть: «Человек - царь природы или часть природы как любой живой организм?»; по теме «Глобальные проблемы современности» - «Образ будущего: пессимистическая и оптимистическая точки зрения». На семинаре, посвященному рассмотрению проблемы материального и идеального в философии темой для дискуссии может быть такая: «В жизни человека, что важнее идеальные ценности или материальные ценности?» Цель подобного занятия заключается в определении жизненных приоритетов для современного человека. Подводя итоги, таких семинарских занятий необходимо придерживаться принципа «золотой середины» и студенты, анализируя учебный материал, должны осознать важную роль как материального, так и духовного в жизни человека. При подготовки к занятиям проблемного характера, каждый студент должен обдумать проблему, сформулировать несколько тезисов в доказательство или в опровержение той или иной точки зрения. Необходимо также, чтобы студенты ознакомились с работами некоторых мыслителей, касающихся данной проблемы, к примеру, Э. Фромма или Н. Бердяева. В ходе самого занятия студенты, разделившись на две группы (по усмотрению преподавателя), сообща выбирают наиболее яркие тезисы и, предположим, доказывают верность того или иного взгляда на проблему, при этом желательно к каждому утверждению приводить примеры из реальной жизни. Проведение такого семинара делает возможным сочетание самостоятельно-индивидуальной работы дома и проблемно-дискуссионного метода на занятии, что позволяет студентам лучше усваивать сложный учебный материал. В целом, создание проблемных ситуаций эффективно используется не только при изучении новой темы, но при контроле знаний студентов.

Семинарское занятие по философии можно организовать и в форме викторины или каких-либо конкурсов, возможно и по аналогии с популярными играми («Умники и умницы», «Счастливый случай», «О, счастливчик!»). При такой форме семинара можно сочетать как индивидуальную работу студентов, так и коллективную. Кроме того, элемент соревновательности, который всегда присутствует при проведении конкурсов, обеспечивает формирование у изучающих познавательного интереса к философии и активизирует творческое мышление. Ситуация, когда от студента требуют дословного пересказа тех или иных положений, в данном случае исключается. На таком семинаре многое зависит от самих студентов, от их заинтересованности и любознательности. 

Подведем итог вышесказанному. Несмотря на важность применения новых образовательных технологий учебный процесс по философии не может осуществляться на основе одних лишь деловых игр или диспутов. Отсюда вытекает необходимость их сочетания с другими формами семинарских и практических занятий, в том числе и путем частичного включения отдельных игровых элементов в такие распространенные виды семинарских занятий, как развернутая беседа или система докладов. При наличии времени могут быть проведены междисциплинарные ролевые и деловые игры, с элементами инсценировки, где потребуется более точное знание и воспроизведение контекста, соблюдение исторического или психологического правдоподобия. Например, подобные контекстные игры «Спор философов», «Парламент», «Античный философских конгресс» и др. могут быть проведены в рамках курсов философии, культурологи, концепций современного естествознания.

Черемных Н.М.

Российский химико-технологический университет им. Д.И. Менделеева

ФИЛОСОФСКО-МЕТОДОЛОГИЧЕСКАЯ ПОДГОТОВКА

АСПИРАНТОВ-ХИМИКОВ

Значение аспирантского курса «История и философия науки» в контексте формирования философско-методологической культуры современного специалиста трудно переоценить: его усвоение выступает одним из важнейших компонентов профессиональной подготовки ученого. Философия науки существует в форме рефлексии над наукой, поскольку наука в процессе своего развития вынуждает исследователей обращаться к анализу самого процесса познания, его законов, методологических средств, понятийного и логического инструментария. Предметом философии науки является не только сама наука, но, прежде всего, человек, осуществляющий познавательную деятельность в форме науки. Субъект научного познания является одновременно и субъектом философско-методологического познания (даже если не осознает этого), поскольку каждый исследователь должен принимать в расчет условия своей познавательной деятельности. Не случайно к философским проблемам науки, которые всегда возникали в ходе реконструкции, теоретического воссоздания процессов и результатов научного познания, обращались многие выдающиеся ученые.

При разработке структуры и содержания дисциплины «История и философия науки» необходимо учитывать уровень подготовленности аспирантов и соискателей: ведь в учебных планах вузовского образования (за исключением магистратуры) данная дисциплина, даже в сокращенном варианте, отсутствует. Необходимо также принимать в расчет особенности сознания выпускников технических специальностей университета: стремление к однозначности (точности) понятий, уверенность в существовании окончательных ответов на любые вопросы, к истине в последней инстанции, не-диалектическое мировидение и т.п.

Наиболее дискуссионным был и остается вопрос о структуре и содержании курса применительно к конкретным научным специальностям. Для аспирантов и соискателей РХТУ им. Д.И. Менделеева составной частью курса является история и философия химии. Философия химии - раздел философии науки, предметом которого является исследование философских оснований и философских проблем химии, а, следовательно, осознание и реконструкция той деятельности, результатом которой является химическое знание. В данной статье я остановлюсь на некоторых принципиальных моментах построения раздела «История и философия химии», а также некоторых важнейших философских проблемах химии, которые, на мой взгляд, следует обсуждать с аспирантами. 

Философия химии возможна только на основе анализа исторического пути развития химического знания. Современная философия науки, особенно начиная со второй половины 60-х годов прошлого века, ориентировалась именно на анализ истории науки и реальной практики научного познания. Обращает на себя внимание тот факт, что само возникновение проблемы теоретической реконструкции истории науки имеет некоторую связь с философским анализом химии. Важную роль в появлении этого нового направления играла, как известно, книга Т. Куна «Структура научных революций», в которой он для обоснования своих выводов нередко опирался на анализ истории химии. Интересно и то, что именно историки химии Джеймс Конант и Леонард Неш непосредственно поддерживали и направляли интеллектуальное развитие Т. Куна, о чем он пишет в предисловии к своей работе.

На мой взгляд, философия химии может быть только исторически ориентированной. Основания для такого утверждения заключаются в специфике химического знания. Как известно, химикам удавалось получать различные химические вещества, как неорганические, так и органические, еще до того, как был установлен их химический состав, не говоря уже о структуре химических соединений. В химии теоретическое знание, как правило, не опиралось на исходные математические конструкции, его связь с эмпирическим знанием была (и есть) более тесной. Поэтому философско-методологическая рефлексия по поводу химического знания имеет менее априорно-дедуктивный характер, чем философия физики. Можно утверждать, что химия является такой областью научного знания, философское осмысление которой действительно учитывает реальную историю, а не использует историю науки лишь в качестве иллюстрации принятой философской концепции.

Таким образом, именно специфика химического знания обусловливает неразрывную связь философского и историко-химического анализа. Не случайно, по-видимому, и то обстоятельство, что М. Полани - автор близкой к куновской концепции «неявного знания», которая тоже стоит у истоков исторического направления постпозитивизма - является известным специалистом в области химической кинетики, одним из авторов теории абсолютных скоростей химических реакций. Иначе говоря, содержание философии химии составляют проблемы, которые предполагают анализ истории химии. 

С другой стороны, история науки должна быть концептуальной историей. Основания такого понимания заданы И. Лакатосом. Он пишет: «История науки есть история событий, выбранных и интерпретированных некоторым нормативным образом». Такой же подход обосновывал ранее французский методолог Г. Башляр. По мысли Башляра, по отношению к историографии философия науки выступает как логика. Философия науки, оценивая историю науки с точки зрения современного научного знания, превращает историю науки как эмпирическое множество фактов, событий, открытий в рациональную конструкцию, описывающую процесс развития и совершенствования рационального осмысления той или иной научной проблемы. Если позиция историков, пишет Башляр, в принципе «враждебна любому нормативному суждению», то эпистемолог просто обязан «встать на нормативную точку зрения».
Такой подход к истории химии реализован в методологии концептуальных химических систем В.И. Кузнецова, фундаментом которой является не произвольно выбранный критерий, а исторически инвариантный стержень всей химии - ее основная проблема. История химия, выстроенная на основе данной методологической концепции, становится историей концептуальных каркасов, т.е., по сути, философией химии. Методология В.И. Кузнецова была положена в основу программы и учебного пособия по истории и философии химии, подготовленных для аспирантов-химиков РХТУ им. Д.И. Менделеева.
По мнению некоторых авторов, философия химии является достаточно молодой областью исследований. Причину они видят в том, что большинство философов науки полагают, что химия всего лишь частный случай физики и поэтому не представляет фундаментального интереса. Поэтому проблема редукции химии к физике сохраняет свою актуальность и заслуживает обсуждения на семинаре. Одним из аспектов данной проблемы является онтологический: имеет ли химия некоторое собственное понятие бытия или же она по самым своим основам является всего лишь частной областью физики? Сторонники редукционизма полагают, что и химия, и физика, в частности, молекулярная, имеют дело с одним и тем же объектом изучения - атомами и молекулами. С этим утверждением можно согласиться, если иметь в виду ранние этапы теоретического развития химии, в частности, атомно-молекулярное учение. Однако исторический подход показывает, что современная химия имеет дело с очень сложной организацией вещества. Убедительным свидетельством существования такого «химического», которое не может быть выражено на языке чистой физики, служит факт химической эволюции в природе, т.е. протекания специфических целесообразных процессов усложнения химических структур вплоть до возникновения предбиологических систем.

Другой аспект проблемы затрагивает эпистемологическую редукцию химии к физике: может ли теоретическое описание химических взаимодействий сведено к фундаментальному физическому (квантово-механическому) описанию? Условием данной редукции является установление формальных отношений между аксиоматиками физических и химических теорий. Однако до сих пор не решен вопрос о возможности аксиоматизации химических теорий, поскольку химические теории по преимуществу являются эмпирическими. Кроме того, исследования последнего времени приводят к выводу о принципиальной невыводимости основных химических закономерностей из уравнений квантовой механики; нельзя получить чисто дедуктивными методами решения уравнений математической физики, уровень сложности которых соответствует специфике химизма.

Эпистемологической редукции препятствует сама природа химических понятий. Некоторые авторы считают понятие молекулярной структуры метафорой, поскольку оно отсутствует в чистом квантово-механическом формализме, применяемом к химическим системам. Дело в том, что в математических уравнениях невозможно выразить сущность того, что химики обозначают понятиями химического сродства, химической связи, типа связи, молекулярной структуры и т.п., которые имеют смысл только в системе понятий химических теорий.

Еще одна группа проблем, требующих обсуждения, связана с тем, что в современной химии открыты не только новые объекты, но и новые типы химических реакций, обнаруживающие неожиданные свойства и требующие введения совершенно иных понятий. Исследователи обозначают этот этап как рождение «новой химии» (А. Баблоянц). Какие реалии дисциплинарного поля современной химии делают философско-методологическую проекцию химического знания актуальной и значимой?

Одной их таких реалий является выход современной химии к горизонтам исследований в области нанохимии и супрамолекулярной химии. Принципиальные вопросы: как строятся мосты между миром единичной, отдельной молекулы и макроскопическим миром вещества, или что представляет собой «химия за пределами молекулы, описывающая сложные образования, которые являются результатом ассоциации двух (и более) химических частиц, связанных межмолекулярными силами» (Ж.-М. Лен), пока не решены. Возникающие при этом методологические проблемы выводят ученых за границы дисциплинарного поля и инициируют их философскую рефлексию. 

Еще один горизонт исследований связан с переходом современной химии к изучению эволюционирующих высокомолекулярных химических (предбиологических) систем. Это действительно поворотный пункт в химической науке. Эволюционная химия образует высший уровень (верхнюю границу) современной химии, поскольку указанные системы представляют собой высшие формы химизма, характеризующиеся не столько перераспределением электронов межатомных связей (что составляет основу всякого химического превращения), сколько тенденцией к образованию все более высоких форм химической организации вещества.

Таким образом, современная химия переживает переход от классической химии к эволюционной, сущностью которой являются попытки понять химический процесс как жизнь. В эволюционной химии появляются возможности теоретического описания временного становления, говоря словами Пригожина, «переоткрытия времени». Новые типы объектов и связанные с ними проблемы актуализируют инвариантные философские темы - о природе реальности, о референции теоретического знания и изучаемого объекта, о критериях истинности знания и другие - которые лежат в плоскости современной онтологии, эпистемологии, аксиологии и других разделов философского знания, коррелятивно значимых для науки. Поэтому в курсе «История и философия науки» есть реальная возможность развить философско-методологическую культуру выпускника университета, которая поможет осознать необходимость философской рефлексии над основаниями знания, объединяющей философский и естественнонаучный подходы. 

Черкашина Т.Т.

Государственный университет управления

ДИАЛОГИЧЕСКАЯ СУБКОМПЕТЕНТНОСТЬ КАК ПОКАЗАТЕЛЬ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПРИГОДНОСТИ СТУДЕНТА-ЭКОНОМИСТА: КРИТЕРИИ ДИАГНОСТИКИ

Реалии становления информационной цивилизации, при которой изменились все привычные параметры традиционной культуры, формируют принципиально иную систему ценностей. В центре ее - свободно развивающаяся личность, способная к гибкой смене способов и форм деятельности на основе коммуникации позитивного, т.е. диалогического типа и принципа личной социальной ответственности за принятие решений. Специфика педагогических целей по развитию диалогической субкомпететности состоит в том, что она с точки зрения результата не совпадает с принятым в дидактике понятием оценки «правильно/неправильно», поскольку детерминирована деятельностным полифонизмом процесса обучения и формирования ЯЛ, готовой функционировать в многовариантных ситуациях межличностного и профессионального взаимодействия. Культура личности представляет собой единый процесс накопления знаний, диалогического опыта и качественной их реализации в профессиональной деятельности и речевом поведении в контексте субъектного коммуникативного потенциала личности. Коммуникативный потенциал как проявление адаптивных характеристик личности, которая не только приобретает определенный опыт поведения в конкретной этнокультуре и профессиональной среде, но и сознательно отказывается от них, «изменяя» стереотипам, не отвечающим требованиям времени и обстоятельствам общения, является основой генеральной, предпосылочной, интеграционной для реализации всех функций культуры. Требования современного бизнеса к специалисту изменились. Так, согласно результатам исследований, проведенных рекрутинговой компанией «Агентство Контакт», среди наиболее востребованных качеств претендента на вакантную должность называют корпоративность - 40%, далее следуют профессиональные навыки - 30%, затем - креативность - 20%. Вывод очевиден: профессиональные знания в области предпринимательской деятельности, безусловно, важны, но без умения строить отношения с людьми, конструктивно взаимодействовать, применяя свои навыки творчески; четко, ясно, непротиворечиво излагать свои мысли и т.п., они могут оказаться бесполезными. Знания «как и для чего» - самые ценные с учетом прагматичности и операциональности современного менеджмента. Диалогическая субкомпететность как выражение субъективного внутреннего мира «Я» в интеллектуально-эмоционально-волевом-соматическом его проявлении отражает, на наш взгляд, культуру личности в целом и определяется сформированностью, устойчивостью ее ценностно-смыслового речеповеденческого отношения к миру и к себе в совокупности таких знаний, умений, навыков, которые позволяют ЯЛ результативно использовать свои психические, физические, личностные качества для эффективного решения коммуникативных задач. 
Воспользовавшись классификацией Д.И. Изаренкова [1], в которой выделяется восемь вариантов коммуникативной компетенции: 1) Говорящего и слушающего; 2) Слушающего; 3) Пишущего и читающего; 4) Читающего; 5) Говорящего, слушающего и читающего; 6) Слушающего, пишущего, читающего; 7) Слушающего и читающего; 8) Говорящего, слушающего, пишущего, читающего, - рассмотрим критерии сформированности диалогической субкомпетентности студентов в трех аспектах: а) с позиции «Автора», б) с позиции «Слушателя», в) с позиции «Эксперта». 
К содержанию позиции «Автор» относятся, на наш взгляд, следующие коммуникативные умения: 1) студент умеет вербально реализовывать контактоустанавливающие, регулирующие, информативные и оценочные интенции комплексно или по отдельности в соответствии с РЖ; 2) умеет прогнозировать особенности восприятия адресата; 3) правильно отбирает разнообразные языковые средства (синонимия, антонимия и проч.) в соответствии с предложенным заданием; 4) имеет навык выступать инициатором общения, умеет организовывать свою речь в форме диалога с целью регулирования межличностных взаимоотношений; 5) умеет удерживать инициативную роль, свойственную коммуникативному лидеру, рационально выбирает нужные языковые средства, отвечающие требованиям РЖ. 
Сформированность знаний, умений, навыков, входящих в понятие коммуникативной компетентности студентов на этапе говорение, может оцениваться по следующим критериям:

1) количество использованных в речи языковых контактоустанавливающих средств; 

2) разнообразие языковых контактоустанавливающих средств; 

3) соответствие роли автора конкретного РЖ выбранному стилю речевого поведения оратора: авторитарный, демократический, либеральный;

4) правильность речи, ясность (использование слов в их общепринятом смысле; уместность (соответствие стиля предмету речи); богатство (образность, метафоры, благозвучие); избегание заимствованных слов;

5) способность установить реальный диалог со слушателями с учетом ситуации общения;

6) количество и разнообразие языковых средств выстраивания перспективы речи; 

7) наличие оригинальных коммуникативных решений: интригующее начало, шутка, комплимент, обращение к аудитории, использование пословиц, поговорок, драматизация и проч.;

8) качество саморефлексии и самоанализа. 

Позиция «Слушатель» требует от студента не менее важных коммуникативных умений, во-первых, потому, что глаголы слушать и слышать, разные формы которых существуют во всех языках (hear-listen, horen-vernehmen, ecouter-tntendre и др.), отличаются не только грамматически, но и семантически: слышать - физически иметь возможность на слух воспринимать звуки; слушать - понимать то, что слышишь, мобилизуя волю, включая сознание. Главным критерием сформированности умения слушать является степень адекватности понимания не только текста на слух, но и всего комплекса понятий, образующих акт взаимодействия: равно как автор текста обязан настроиться на аудиторию, так и слушатель должен составить свое мнение об авторе как о человеке, потому что речь воспринимается во взаимосвязи с языковой личностью. РМД говорящего и слушающего в диалоге диалектически взаимосвязана. Реальное понимание активно и ответно, ибо говорящий говорит для того, чтобы его поняли, он всегда рассчитывает на ответную реакцию согласия или возражения, сомнения или поддержки. Аудирование - это ответственный речемыслительный процесс ожидания смены ролей, и слушателю предстоит 1) научиться предвидеть это молчаливое dixi (знак границы высказывания в диалоге): семантизировать услышанную информацию, т.е. декодировать знаки языка (автоматизм оперативного поиска значений слов); 2) устанавливать границы знаемого/незнаемого (что мне известно об этом предмете?); 3) выделять предмет речи (умение выделять смысловые вехи, опоры темы); 4) владеть навыками интерпретации услышанного как синтез понятого (могут ли полученные знания пригодиться мне, когда, где, при каких обстоятельствах?); 5) умение воспринимать информацию на слух (навык установления ассоциативных связей); 6) умение отыскивать главное и второстепенное (незамедлительный выбор существенного для меня); 7) умение восстанавливать коммуникативное намерение говорящего (подтекст речи); 8) умение подготовиться к вероятно возможному и адекватному речевой ситуации ответу (максимальная концентрация внимания с целью не упустить главное для получения недостающих знаний); 9) умение анализировать языковые средства на слух; 10) умение следить за ходом мысли автора (умение не потерять «царствующий тезис»); 11) умение составить «портрет» оратора (навык визуальной оценки личности); 12) навык внимательного слушания (толерантность); 13) соблюдение этикета (воспитанность). 

 Сформированность знаний, умений, навыков, входящих в понятие коммуникативной компетентности студентов на этапе аудирования (слушание), может быть оценена по следующим критериям:

1) максимально полно понимать содержание и коммуникативное намерение говорящего, в том числе подтекст; 

2) семантизировать языковые контактоустанавливающие средства;

3) определять границы знаемого/незнаемого;

4) критически осмысливать главную и второстепенную информацию;

5) умение ориентироваться и реализовывать коммуникативные задачи в соответствии со статусом адресата: поддерживать диалог, подхватывать и развивать мысль собеседника, запрашивать и уточнять фактуальную и событийную информацию;

6) умение понимать и оценивать речевое поведение говорящего, его статус.

Таким образом, «реабилитация» адресата в концепции диалогической культуры детерминирована тем обстоятельством, что «успешность деятельности самого говорящего стала определяться тем, насколько полно и беспрепятственно ему удается свое сообщение донести до слушающего»[2]. Эффективность диалога зависит от ассоциативно-вербальных, когнитивных, прагматических знаний, умений и навыков ЯЛ при приеме смысла (этап аудирование). Перспектива адекватной интерпретации «чужого» текста и превращение его в «свой» связана не в последнюю очередь с рефлексивными возможностями говорящего и слушающего. Говорящий должен обладать умением слушать себя со стороны, анализируя свою речь, прогнозировать возможные реакции адресата, подстраиваться под эти возможности. Не случайно еще В. фон Гумбольдт считал, что эффективность речи зависит от возможностей слушающего. Адресат (слушатель), декодируя сообщение, может занимать как активную, так и пассивную позицию. Адресата необходимо научить слышать языковые маркеры «подсказок» говорящего (языковые контактоустанавливающие средства), которые помогают ему удержаться на «плаву» диалога со-знаний. Диалог как многоканальный способ обмена информацией призван снять напряжение взаимодействующих сторон и предотвратить коммуникативный сбой посредством актуализации передаваемой информации за счет стилизации разговорности, т.е. системным, продуманным, взвешенным употреблением языковых средств диалогизации в рамках определенного РЖ.

Позиция «Эксперт» требует от студента интегрированной системы знаний, умений и навыков, определяющих коммуникативную компетентность автора и слушателя в их стремлении к самореализации посредством речи и сводится к следующим умениям:

1) качество РЖ;

2) использование языковых средств диалогизации;

3) соблюдение норм языка;

4) качество самооценки и саморефлекии «Автора»; 

5) качество самооценки и саморефлекии»Слушателя»
6) оценка социально-поведенческой характеристики говорящего;

7) оценка социально-поведенческой характеристики слушающего.

Весьма интересной представляется попытка оценить сформированность умений анализировать процесс говорения и процесс слушания с позиции эксперта, или критика как диалог со своим внутренним Я, поскольку в реальном диалоге эксперт - это не специальное третье лицо, это автор и слушатель в интегрированной форме: что хотел сказать автор, что сказал, что сказал ненамеренно. Ю.М. Лотман указывал на интуитивное осознание говорящим «существования помимо данного адресата «высшего нададресата», который в качестве «виртуального» судьи напоминает нравственно-этические правила: «Не сотвори зла ближнему своему», «Чего сам не желаешь, не делай другим», что удерживает говорящего и слушающего в рамках культурно-речевых норм. Эмпирически люди с детства учатся взаимодействовать согласно принципам кооперации, качества, отношения, способа высказывания (Грайс). Внутреннее Я с позиции эксперта оценивает релевантность готовности слушателя быть активно ответным при условии, если 1) высказывание содержит не меньше информации, чем требуется для реализации целей диалога; 2) высказывание не содержит больше информации, чем требуется, поскольку избыточная информация сбивает с толку, не позволяя сосредоточиться на главном; 3) высказывание истинно, не содержит заведомой дезинформации; 4) в высказывании нет неоправданных и необоснованных отклонений от темы; 5) если автор думает не только над тем, что он говорит, но и над тем - как он это делает, какие языковые контактоустанавливающие средства использует, чтобы привести слушателя в состояние эмпатии, ментальной сопричастности и заинтересованности в продолжении диалога. Уподобление говорящего (Автора) адресату (Слушателю) уравнивают их в оценке Эксперта в правах на звучащую и воспринимаемую информацию: удалось ли тому и другому создать оптимальные условия для диалога, активизировать речемыслительную деятельность друг друга, поэтому в критериях оценки уровня сформированности диалогической компетентности есть критерий «социально-поведенческая характеристика говорящего и слушающего». Активно ответное со-мысление автора и аудитории, в процессе которого на уровне РМД коммуникантов постоянно и подконтрольно совершается интеллектуальный выбор не только что сказать и как слушать, но и наблюдается стремление быть понятым и услышанным, возможно только в рамках диалога личностей. Выполняя задание, студент, не просто выбирает роль деятеля в определенном РЖ, он учится преодолевать возможные и легко прогнозируемые внутриличностные конфликты: 1) когнитивный диссонас, который проявляется на уровне несовпадений предпочтений ЯЛ - «я хочу, могу и знаю» и «я должен» как привлекательность/непривлекательность цели для каждой конкретной ЯЛ; 2) противоречия, связанные со статусом личности как конфликт долга и личных мотивов - роль руководителя и друга и т.п. Таким образом, диалогическая субкомпетентность - это значимое интегральное субъективное качество личности, которое 1) проявляется в стремлении отстаивать собственную ценностную позицию в равноправном взаимодействии с иными взглядами, 2) характеризуется внутренней работой личности по переосмыслению себя и готовностью понимать другого человека, 3) включает систему коммуникативных знаний, умений, навыков, определяющих позицию ЯЛ в профессиональной деятельности.
Черногорцева Г.В.
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
ИНВАРИАНТНАЯ СОСТАВЛЯЮЩАЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ.
Современные образовательные технологии, используемые в системе гуманитарного познания, подтверждают свою эффективность и значимость в подготовке квалифицированных специалистов, способных к успешному решению как сугубо инженерных задач, так и вопросов общественной и индивидуальной жизни. Приобщение к философскому знанию вносит свой вклад в формирование способности будущих специалистов к созданию успешной истории своей собственной жизни. При этом современные образовательные технологии предполагают наличие определенных особенностей, характеризующих преподавание философии в техническом вузе: изначально свойственный студентам гуманитарных факультетов интерес к истории и современному состоянию философского знания не всегда отмечает будущих инженеров, поэтому формирование и поддержание интереса к философии является инвариантной составляющей любой образовательной технологии. Решение этой задачи связано с мастерством преподавателя, возможностями современных технических средств обучения, самой программой курса.

Уже первая тема «Философия, круг её проблем. Структура и функции философии» дает возможность представить философию как битву идей, как в прошлом, так и в настоящем, как динамично развивающееся, всегда дискуссионное знание, связанное только с человеком, стремящимся приспособиться к миру и преобразовать его с целью достижения самосохранения, выживания, улучшения качества жизни. Значительный интерес вызывает анализ генезиса самого предмета философии с привлечением оригинальных философских текстов, отличающихся неповторимым стилем, неординарностью суждений авторов, принципиальной несхожестью точек зрения.

Студенты технического вуза убеждаются в том, что великие созидатели самого естественно-научного знания не только не чуждались знания философского, но зачастую выступали и выступают активными разработчиками новых философских концептов: Пифагор, первым ответивший на вопрос «кто ты?» просто и ясно - философ, Аристотель, обобщивший и систематизировавший все достигнутые к его времени естественно-научные знания в великом труде, названном «Физика», Р.Декарт, Лейбниц, П.Тейяр де Шарден, Перси Уияльям Бриджмен, Уиллард ван Орман Куайн и многие другие внесли существенный вклад в развитие как естественно-научного, так и философского знания. Очевидно, что естественно-научное и философское знание в своей совокупности помогает человеку сформировать адекватные представления о том, как выжить и зачем жить на этой земле. Достигшие в своей профессии вершин совершенства ученые не чужды философской проблематики. Аристотель, создав свою знаменитую «Физику», быстро понял необходимость философского анализа изложенных в ней проблем. Так появилась «Метафизика», в буквальном переводе «то, что после физики», а под физикой в те времена понимали всю совокупность достигнутого естественно-научного знания. Последующие времена, включая время нынешнее, неоднократно воспроизводят такого рода ситуацию: начавший с математики Э.Гуссерль стал создателем феноменологии, получивший нобелевскую премию за достижения в области физики П.У.Бриджмен создал операционализм, автор всемирно известных работ в области естествознания П.Тейяр де Шарден завершил свою интеллектуальную деятельность знаменитой философской работой «Феномен человека» и т.д.

Первоначально философия как любовь к мудрости, включала в себя все знания людей о мире и человеке, однако, когда наука оформилась в 17 веке в качестве социального института, став на три столетия предметом самой пылкой, самой восторженной любви широких слоев населения, что позволило ей достичь таких впечатляющих успехов, что к началу 19 века математика стала претендовать на создание математической картины мира, физика - физической и т.д., отношения с философией стали насущной проблемой.

Анализ взаимоотношений философии и науки и, соответственно, выяснение проблемы статуса философии вполне способны активизировать студенческий интерес. Знакомство с работами Н.А.Бердяева, М.Хайдеггера и других мыслителей, в чьих трудах наиболее выпукло представлено развитие этой проблемы, оказывается весьма заманчивым в том плане, что студент, изначально понимающий, что естественно-научное знание, конечно же, имеет бесспорное значение для обустройства жизни человека и общества, приходит к выводу, что есть и другое знание, столь же ценное для жизни - это знание философское. Как заметил в свое время Н.А.Бердяев, хотя техника и является последней любовью человека, все же не может быть технических целей жизни и рано или поздно любой человек задумывается о том, что такое окружающий мир, где его собственное место в современном ему мире, для чего приходится так много учиться и работать, в чем смысл жизни и есть ли он. Как проницательно отметил А.Камю, ответить на вопрос, стоит ли жизнь труда быть прожитой - это и значит ответить на основной вопрос философии. Увлеченные все более выгодными возможностями, открываемыми достижениями естественных наук, будущие инженеры не всегда склонны признавать значение и ценность философии, ведь она не способна помочь в решении повседневных практических проблем, парит над миром, не спускаясь с небес на землю, напрямую не связана со степенью эффективности принимаемых решений, и все же только философия, возникнув, существуя, развиваясь как дело человека, обеспечивает продвижение человека в направлении постижения им своей собственной сущности, реализации действительных и потенциальных жизненных возможностей. Философское вопрошание свойственно только человеку и человек вопрошает о сущем как сам поставленный под вопрос самой краткостью, хрупкостью, необеспеченностью, конечностью собственной жизни. Осознание этого непреложного факта острейшим образом ставит пред каждым человеком проблему смысла жизни и каждый человек по-своему решает ее. В связи с этим уже не столь ошеломляющим, особенно для студентов технического вуза представляется вывод М.Хайдеггера о том, что сравнивать философию с наукой, значит принижать значение философии. Между тем, это действительно так, ведь философия, философские понятия помогают человеку осмыслить свою жизнь, поскольку это понятия особого рода, наиболее фундаментальные и наиболее необеспеченные, ведь они касаются самого главного, что есть у каждого человека - его собственной жизни, поэтому никто не стоит всякий раз так близко к краю ошибки, как философствующий. Усвоить философские понятия способен лишь тот, кто интимнейше сроднился с осмысляющим раздумьем. Для холодного и равнодушного ума содержание таких понятий остается вечно на замке и тогда, как замечает М.Хайдеггер, времена принимают кривой и тягучий ход с ухмыляющимся благополучием в конце…

Таким образом, постепенно, исподволь приходит мысль о том, что философская проблематика не так уж и чужда студентам технического вуза, скорее наоборот, она способна открыть новые горизонты, ведь, если, как писал Г.Галилей в своей знаменитой работе «Пробирщик», книга природы написана на языке математики, то книга жизни - на языке философии. Философское знание открывает человеку новые жизненные горизонты, новые возможности для участия в решении жизненно важных индивидуальных и социальных проблем.

Активизировать интерес к философии помогает и обращение к биографическому материалу из жизни великих мыслителей. Это разрушает представление о философах как людях кабинетных, сугубо книжных и тихих, далеких от бурления реальной жизни с ее повседневной заботой о хлебе насущном. Студент убеждается, что «дум высокое стремленье», имманентно свойственное философам, весьма органично сочетается с гражданским долгом, мужеством, активным служением своему народу, патриотизмом, о чем свидетельствуют биографии П.Я.Чаадаева, И.-Г.Фихте, участвовавших в наполеоновских войнах, Л.Витгенштейна и П.Тейяра де Шардена, солдат первой мировой, Н.А.Бердяева, И.А.Ильина, Б.П.Вышеславцева и др., высланных, лишенных родины, но не поступившихся правдой и истиной - множество подобного рода примеров способствуют формированию адекватного понимания того, что есть философия, чем конкретно занимаются философы, что они собой представляют как люди, стремящиеся завоевать уважение сограждан.

Обращение к поэтическому творчеству обостряет внимание аудитории, поскольку постигающий истину бытия язык живет в произведениях поэтов и философов и как нельзя лучше помогает понять суть философских проблем. Поэтическое слово отличается высокой степенью точности. Формулы, конечно же, тоже очень точны, но ничего не способны сказать о чувствах, настроениях, состояниях духа и души. Привлечение к раскрытию тем учебного курса стихов древних неизвестных и известных авторов, философствующих поэтов и приверженных поэтическому творчеству философов создает богатейшие возможности для понимания смысла философских дискуссий и сути самих философских концептов. Поэтическое творчество проясняет суть проблем, помогает осуществить извечное стремление человека познать и себя, и мир, с реалиями которого каждому приходится считаться. 

Способствует позитивному восприятию учебного материала и обращение к достижениям национальных философских культур, как европейских, так и восточных. К примеру, в древней китайской философии удивительной глубины высказывания стали своего рода вечным достоянием человечества, вроде абсолютных истин, поучительных для всех времен, людей и народов: «не бойся, что люди не знают тебя, бойся, что ты не знаешь людей», «лучший полководец тот, кто выигрывает бой до начала сражения», « не задерживай того, что уходит и не отталкивай того, что приходит, и счастье вернется снова» и т.д.

Формированию конкретных представлений о преемственности в развитии философских и шире - культурных - традиций, о человеке в системе социальных связей и др. служит привлечение научно-исследовательского материала, достигнутого в границах сопредельных областей гуманитарного знания: таковы, к примеру работы Р.Генона «Язык птиц», «О смысле карнавальных праздников», Й.Хейзинге «Осень средневековья», «В тени завтрашнего дня» и др., наполненные богатейшей, содержательнейшей, красочной информацией или проникнутые восторгом поэтические размышления Гете и Шеллинга о природе как объекте философского осмысления, о материальном и идеальном, о философской картине мира и т.д. Такой подход весьма способствует усилению внимания и облегчает восприятие теоретических концептов философского знания. 

Студенты технического вуза всегда заметно оживляются, обретают возвышенное настроение в сочетании в максимальным вниманием, если к изучению вопросов учебного курса по философии таких как демаркация, пространство и время, детерминизм, дополнительность, динамические и статистические закономерности, современные научные представления о строении и свойствах материи и т.д. привлекаются результаты теоретических исследований из различных областей физики. математики, химии, связанные с именами великих ученых, таких, как А.Эйнштейн, Н.Бор, Б.Гейзенберг и т.д. При обсуждении гносеологических вопросов темы «Природа истины и ее критерии» студенты убеждаются в том, что совместный поиск истины учеными и философами как в истории развития человеческой мысли, так и сегодня, воплощен в творческой деятельности конкретных людей, о каждом из которых С.Кьеркегор с полным правом мог сказать «этот единственный»: великие ученые волею судеб и собственными усилиями всегда одержимы поиском истины, научной и философской.

Таким образом, развитие мыслительных способностей, расширение интеллектуальных горизонтов, углубление представлений о сложном мире и не менее сложном человеке включает систематический поиск адекватных времени, аудитории, имеющимся возможностям средств и приемов достижения активизации интереса студентов технического вуза к неисчерпаемым глубинам философского знания, имманентно присущий современным образовательным технологиям.

Чернышева А.В.
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

АКСИОЛОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ГУМАНИТАРНОЙ ПАРАДИГМЫ СОВРЕМЕННОГО ИНЖЕНЕРНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Актуальность и значимость аксиологической проблематики в подготовке инженеров определяется общим кризисным состоянием в современном образовании, возникающим в результате изменений, происходящих в политической, экономической и духовной сферах российского общества, а также утратой ранее значимых ценностей и возникновением новых. Как продукт интеграции общей аксиологии, философии образования, антропологии, культурологии, этики, логики, психологии, педагогики педагогическая аксиология представляет собой одно из важнейших условий развития и реализации новой образовательной политики в сфере инженерного образования, ее стратегических ориентиров, основанных на гуманистических ценностях.
Если до середины ХХ века отечественные ученые рассматривали аксиологию как идеалистическое направление западноевропейской философии, то, начиная со 2-й половины столетия, категория «ценность» становится объектом пристального внимания многих российских исследователей. Значительная роль в изучении ценностной проблематики в области философии образования принадлежит Б.М. Бим-Баду, Г.П. Выжлецову, О.Г. Дробницкому, А.Г. Здравомыслову, В.В. Краевскому, Н.И. Кузнецову, А.Н. Леонтьеву, Д.А. Леонтьеву, Н.Д. Никандрову, З.И. Равкину, Н.С. Розову, С.Л. Рубинштейну, В.В. Серикову, В.А. Сластенину, В.П. Тугаринову, Е.И. Шиянову, В.А. Ядову и многим другим, именно в работах перечисленных авторов складываются общие контуры педагогической аксиологии.

В ХХ столетии аксиология переживает самый настоящий взлет и рассматривается как ценностное учение о человеке, обществе и культуре, позволяющее взглянуть на них независимо от каких бы то ни было социально-экономических условий
. Обращение гуманитарной мысли к анализу ценностной сферы культуры объясняется, прежде всего, тотальной «переоценкой ценностей», возникающей во 2-й половине ХХ века. В свою очередь оно послужило импульсом к становлению новой философии образования, фундаментом которой выступили целевые установки, выбравшие (в отличие от технократического подхода) своим приоритетом человеческую личность, формирование ее творческого потенциала и гуманистического мировоззрения. Максимальное раскрытие и реализация творческих способностей каждого человека являются благом, как для общества, так и для самого человека
.

Рассматривая становление понятия «ценность», легко заметить, что оно заключает в себе три основных значения:

1) определение вещественно-предметных свойств явлений, в основе которого лежит практическое и эмоциональное отношение человека к оцениваемым предметам и явлениям;

2) определение нравственных категорий, обозначающих, в том числе, и психологические характеристики человека;

3) определение социальных явлений, характеризующих отношения между людьми. Генезис понятия «ценность» позволяет выделить различные ее виды: экономические, психологические, нравственные, эстетические, познавательные, социальные
. 

Смысл аксиологического подхода в системе высшего профессионального (в том числе инженерного) образования может быть раскрыт через систему аксиологических принципов, к которым относятся:

- равноправие философских взглядов в рамках единой гуманитарной системы ценностей при сохранении разнообразия их культурных и этнических особенностей;

- равнозначность традиций и творчества;

- признание необходимости изучения и использования учений прошлого и возможности духовного открытия в настоящем и будущем;

- социокультурный прагматизм вместо демагогических споров об обоснованиях ценностей.

Одной из отличительных черт гуманитарной составляющей современного инженерного образования является установка на формирование у студента ценностного отношения к себе, окружающим людям, процессу учения, собственной профессиональной деятельности, к окружающему миру в целом. Постепенная гуманизация жизни общества неизбежно приводит к пониманию того, что высшей ценностью социального бытия является человек. Поэтому основным смыслом современного образования (и инженерное образование не исключение) становится создание условий для максимально полной самореализации личности студента. А решение данной задачи невозможно без обращения к образовательным ценностям, формулируемым и изучаемым аксиологической педагогикой.

Рассматривая проблему формирования личности инженера, И.А. Майзель указывает на равноценность таких понятий, как «жизненная позиция» и «ценностная система». «Сформировать у личности определенную жизненную позицию - это значит сформировать у нее систему ценностей и идеалов, в соответствии с которыми она будет осуществлять свою жизнедеятельность… Личностный смысл ценностей и их иерархия обусловлены прежде всего потребностями и интересами личности… Любая система ценностей всегда будет лишь пустой абстракцией, если она не будет опираться на потребности индивида»
. Сущность человека не может проявляться иначе, чем совокупность духовных и материальных потребностей, в которых выражаются основные направления жизнедеятельности индивида. Ценностные установки индивида, сформировавшиеся на основе определенных потребностей и организованные в устойчивую систему, приобретают форму совокупности принципов, сообразно которым и происходит понимание индивидом социальной реальности в целом, поведения других людей и своего собственного.

Исходя из вышесказанного, автор делает вывод о том, что «культура может быть освоена как технология собственной жизнедеятельности, а не как осмысление чужого, в том числе и общественно-исторического опыта»
.

Одним из основных направлений развития педагогической аксиологии в современных условиях является становление концепции личностно ориентированного образования, направленной, по словам академика В.В. Серикова, в первую очередь, на «развитие личности обучаемого, его духовного мира через освоение этнокультурных, общенациональных, общечеловеческих ценностей и формирование гуманитарно ориентированного сознания. Исходным пунктом развиваемой концепции являются представления о личности как о цели и факторе образовательного опыта во время обучения. Личностно ориентированное образование - это не формирование личности с заданными свойствами, а создание условий для полноценного проявления и соответственно развития личностных функций субъектов образовательного процесса»
.

Педагогическая аксиология обращена к феномену образования, центром которого является человек, поэтому она рассматривает образовательные ценности с позиции самоценности человека и осуществляет ценностные подходы к образованию, признавая при этом ценность самого образования. Приоритетными задачами педагогической аксиологии, на наш взгляд, являются:

- анализ исторического развития педагогической теории и образовательной практики с позиции теории ценностей;

- определение ценностных оснований образования, отражающих его аксиологическую направленность;

- разработка ценностных подходов к определению стратегии развития отечественного образования;

- осуществление аксиологического подхода к определению содержания образования
.

Сформулированные нами задачи раскрывают содержание педагогической аксиологии, которое может быть представлено как триединство научного, прикладного и практического аспектов. Так, научный аспект предполагает проведение научных исследований по проблемам педагогической аксиологии - нового научного направления педагогики, изучающего образовательные ценности на основе рассмотрения образования как базовой ценности, определяющей все остальные общественные процессы. Одной из задач здесь становится научное обоснование ценностного прогнозирования образования с учетом конкретных условий. Не менее важной задачей является и изучение ценностного наследия педагогики, с целью получения систематизированного аксиологического знания и определения понятийного аппарата педагогической аксиологии.

Прикладной аспект предусматривает использование аксиологических знаний работниками образовательной сферы при составлении учебных программ и планов, создании учебников и учебных пособий, разработке дидактических и методических материалов, создании концепций обучения и воспитания.

Практический аспект включает в себя деятельность высших образовательных учреждений, направленную на решение конкретных проблем формирования ценностного сознания, отношения, поведения студентов и преподавателей, развития их ценностных ориентаций. Их задачей является профессиональное использование всего того, чем располагает педагогическая аксиология в настоящее время.

Реализация прикладного и практического аспектов определяется уровнем развития научного аспекта, определяющего ценностные ориентиры, теоретическую базу и формирующего направленность деятельности всех структурных звеньев образовательной сферы.

Согласно аксиологической парадигме, образование в целом выполняет следующие основные функции, реализацию которых в рамках инженерного образования призваны осуществлять в первую очередь дисциплины социально-гуманитарного цикла:

- компенсаторную, позволяющую восполнить недостающие по каким-либо причинам знания;

- адаптирующую, дающую возможность индивиду приспособиться к постоянно меняющемуся миру, к изменениям в сфере производства;

- развивающую, помогающую индивиду сохранять социальную активность и участвовать в общественных процессах;

- креативную, предоставляющую возможность развития творческого потенциала личности на всех этапах ее жизнедеятельности;

- функцию культурного наследования, обеспечивающую приобщение обучаемых к богатствам мировой культуры и их участие в сохранении, освоении, обогащении культурных ценностей;

- преобразующую, направленную на педагогизацию всех сфер жизнедеятельности общества.

В современных условиях наше общество все больше испытывает потребность в гражданах с ярко выраженным ценностным сознанием и поведением, в то время как аксиологическая функция в частности инженерного образования подавляется другими его функциями, в частности информативной и развивающей. Признание же аксиологической функции образования в качестве приоритетной позволит реализовать высшую цель образования - максимальное развитие человечности. Вся история отечественной педагогики подтверждает значимость аксиологической функции образования, содержание которой включает в себя формирование у студента ценностного сознания, ценностного отношения и ценностного поведения.

Таким образом, педагогическая аксиология, определяющая ценностные основания гуманистической парадигмы инженерного образования, способствует решению приоритетных задач в этой области.

Подводя итог выше сказанному, можно выделить следующие основные положения.

1. Педагогическая аксиология как отдельное знание сформировалась в результате многовекового осмысления природы ценностей и ценностных установок, как в зарубежной, так и в отечественной философии и педагогике.

2. Педагогическая аксиология, являясь относительно самостоятельной частью общей аксиологии, представляет собой междисциплинарную область знания, рассматривающую образование, воспитание, обучение и педагогическую деятельность в целом как основные ценности.

3. Педагогическая аксиология в качестве приоритетной выделяет аксиологическую функцию образования, отражающую ценностные подходы к его содержанию, организации и управлению.

4. Иерархия ценностей образования соединяет в себе социально-политические, интеллектуальные, нравственные, профессиональные педагогические ценности, представляющие собой совокупность взаимосвязанных структурных элементов и отражающие образцы ориентации сознания и поведения; ценности, стимулирующие познавательную деятельность; ценности, направленные на качество познания. Данная классификация представляет собой одну из теоретических основ педагогической аксиологии.

5. Любая образовательная ценность, выступающая как основание ориентации сознания и поведения личности, включает в себя три компонента: ценностное сознание, ценностное отношение, ценностное поведение.

Четверикова Т.А.

Вологодский государственный технический университет

РОЛЬ ВНЕУЧЕБНОЙ РАБОТЫ В ГУМАНИТАРНОЙ ПОДГОТОВКЕ СОВРЕМЕННОГО ИНЖЕНЕРА.
Гуманизация высшего образования вызывает необходимость пересмотреть взгляды на содержание и требование общества к молодому специалисту XXI века. Главенствующая роль в этом принадлежит социально-гуманитарным дисциплинам и особенно политологии, изучение которой открывает перед студентами новые перспективы развития политической среды общества и осмысления происходящих там процессов. Становиться очевидным, что реализация инновационного развития экономики и формирование общества, основанного на знаниях, предполагает у студентов развитие творческого отношения к овладению знаний, и, что особенно важно, систематического их пополнения.

Студенчество как составная часть молодежи, характеризуется специфическими чертами. В целом, ей присущи политическая активность и вовлеченность в социально-политические процессы, происходящие в стране. Однако, нельзя не заметить и проявляющуюся у части студенчества тенденцию, связанную с непониманием значения гуманитарных дисциплин, ориентацию только на «полезные предметы», нужные для будущей профессиональной деятельности. Эти студенты недооценивают того факта, что развитие рынка труда, восхождение молодежи по ступеням социально-профессинального статуса требует овладения ими организаторскими и лидерскими качествами, которые оцениваются работодателем, как значимы фактор.

Идет поиск путей активизации познавательного интереса студентов не только в ходе учебного процесса, но и во внеучебной деятельности. Конечно, учебный процесс играет ведущую роль в гуманитарной подготовке студентов технического университета, однако его совершенствование, с целью дальнейшей гуманизации, заметно усложняется без использования возможностей, которые дает внеучебная работа со студентами.

В связи с этим большой исследовательский интерес представляет использование в этих целях дополнительных форм обучения. Такими являются многочисленные клубы по интересам, которые существуют в ВоГТУ. В них создается благоприятный морально-психологический климат, атмосфера доверия и творчества, приобретаются новые знания.

Особое место среди них играет клуб «Политолог», являющийся одним из ведущих студенческих объединений, в котором раскрываются творческие и организаторские способности студентов, а также развиваются навыки их эффективной социализации и коммуникации. Его деятельность направлена на активизацию знаний, полученных на занятиях по политологии и другим социально-гуманитарным дисциплинам. В работе клуба, на наш взгляд, проявляются как традиционные, так и инновационные технологии обучения в дополнении к университетским курсам социально-гуманитарного цикла. Клуб «Политолог», таким образом, активно выполняет свои образовательные и воспитательные функции.

Встречи и дискуссии с преподавателями политической и экономической элиты как регионального, так и общероссийского уровня, обсуждения актуальных общественно-политических и социальных проблем, посещение органов государственной власти способствуют расширению кругозора, развитию и реализации их лидерских качеств, политической культуры, совершенствованию ораторских способностей.

Участив в клубе является для студентов стимулом для самообразования и самосовершенствования. Вместе с тем, диспуты и дискуссии, умение четко формулировать и задавать вопросы развивают у студентов уверенность в собственных силах, помогают им стремиться к высоким карьерным результатам.

Знакомясь с известными политиками, которые достигают значительных профессиональных успехов, общаясь с ними в неформальной обстановке, студенты понимают, что их жизненный пример учит. Можно добиться многого, важно только быть профессионалом своего дела, энергичным, инициативным, принимать участие в общественно значимых событиях, не останавливаться на достигнутом, не бояться трудностей.

Используя полученные на лекциях и семинарах знания, студенты, в ряде случаев, критически относятся к получаемой информации, приобретают навыки и умения слушать, следить за ответами выступающих, дополнять их и взаимодействовать с ними. Студенты пытаются делать свои выводы, пусть спорные, но основанные на анализе реальной ситуации.

Практика показывает, что студенты которые активно участвуют в клубе «Политолог», могут свободно, без конспектов, излагать свои мысли, видеть главное в тексте, воспринимать информацию на слух, аргументировано вести полемику, становятся свободными от стереотипов. Главными ориентирами для них выступают широкие социальные и человеческие ценности, такие как справедливость, солидарность, достоинство и т.д.

Политические знания помогают студентам самостоятельно формировать представления об обществе, духовных ценностях, историческом процессе.

Растет понимание того, что у студентов пробуждается творческое отношение к учебе, возникает интерес к себе как личности, происходит более глубокое познание своих способностей, накапливается, в конечном итоге, образовательный ресурс.

Шаронова А.М. 

Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана

ФОРМИРОВАНИЕ ГРАЖДАНСКОЙ ИДЕНТИЧНОСТИ МОЛОДЕЖИ КАК ФАКТОР НАЦИОНАЛЬНОЙ БЕЗОПАСНОСТИ РОССИИ.
В современной России проблема идентичности является одной из самых обсуждаемых не только в научных кругах, но и среди политиков. Так же ученые и политики обращают особое внимание на формирование идентичности именно среди студенческой молодёжи, так как она и является тем будущим России, которое мы сейчас создаем.
Но прежде чем перейти к конкретному рассмотрению проблем, связанных с восприятием своей гражданской и этнической идентичности студентами, остановимся на некоторых теоретических и методологических подходах, принципиально важных для изучения этой темы.

Разработка теории социальной идентичности восходит к работам Э. Эриксона, который в 40-е годы предложил в своих концепциях термины «идентичность», «кризис идентичности». Национальная и этническая идентичности это часть социальной идентичности в целом. Идентичность понимается как принадлежность человека к той или иной устойчивой группе людей. Эта принадлежность обычно считается фактом, если признается, с одной стороны, самим человеком, с другой, окружающими его людьми или обществом в целом.
В прошлом идентичность индивидов задавалась их происхождением и принадлежностью к определенному социальному слою, представлялась данностью, которую индивиды не были властны изменить. В современном обществе идентичность перестала быть фиксируемой навсегда данной реальностью. Человек может выбирать и конструировать свою тождественность с определенной общностью, образом жизни, ценностями. При этом он совершает не один, а целую серию выборов, в зависимости от очерчиваемого круга доступных коллективных принадлежностей или коалиций.
Вслед за разделением научных категорий нация и этнос, на наш взгляд, следует дифференцировать и такие понятия, как национальная (гражданская) и этническая идентичности. Национальная идентичность не является продуктом развития этнических общностей. Она имеет свое собственное основание идентификации в виде политических сообществ граждан. Обобщая все научные подходы к этому феномену, можно выявить объективные признаки существования национальной идентичности: наличие гражданства, общность социально-политической жизни, общность экономических интересов, общий официальный язык, общность ценностей, общие перспективы, будущность, национальная культура. Этническая идентичность характеризуется же наличием единых традиций, языка обычаев, иногда общей религией, этнической культурой.

В научных кругах бытует представление о том, что в общественном массовом сознании происходит с одной стороны сознательное различение двух типов идентичности: по происхождению и по гражданству, а с другой - подмена гражданской идентичности этнической, что является следствием идентификационного кризиса России.
 В этом смысле нельзя не согласиться с А.С. Панариным, считавшим, что главной проблемой современной России является проблема ее цивилизационной идентичности.
 В современной России при утере прежней устойчивости государственной идентичности (граждане СССР) и социально-политической (советский человек) идентичности новая гражданская идентичность - российская - формируется не так быстро, и до последнего времени не дополнялась четкой социально-политической ориентированностью, идеологией, к которой хотелось бы стремиться большинство граждан.

Наиболее остро реагирует на все изменения в обществе - молодежь, так как именно эта социальная группа является носителем обновленных, хотя и не новых систем представлений о ценностях и нормах окружающей действительности. Среди молодежной среды важно выделить студенчество, как особую относительно замкнутую социальную группу, со значительным обменом информацией с внешней средой. Социальные процессы, происходящие в этой группе, имеют сильную связь с процессами, происходящими в обществе в целом. Систематическое же образование, получаемое студентами, позволяет им в рамках системообразующих понятий самостоятельно анализировать происходящие процессы в государстве и обществе.
Источником для рассмотрения интересующих нас процессов среди молодежи послужил проведенный анализ Я-концепции с помощью теста «Кто я такой», направленный на идентификацию личности. Я-концепция - это динамическая система представлений человека о самом себе, в которую входит как собственно осознание своих физических, интеллектуальных и других качеств, так и самооценка, а также субъективное восприятие влияющих на данную личность внешних факторов.

Всего было опрошено 108 студентов 1 и 2 курса МГТУ им. Н.Э. Баумана. Проведенное исследование студенческих групп и совокупный анализ его результатов носит во многом пробный характер, что не исключает его научную ценность и возможность практического использования его результатов при рассмотрении указанной проблемы.

По национальному составу ответы распределились следующим образом: себя идентифицировали как русский - 75 человек. Остальные 33 студента идентифицировали себя как представители другой национальности или же их самоидентификация определена ими не в категориях национальности.
 Важно подчеркнуть - для чистоты эксперимента вопрос о национальной принадлежности студентам был задан уже после проведения самого теста. Студентам было предложено написать 20 утверждений о себе. Одной из главных движущих сил в процессе воспитания молодых граждан является гражданская идентичность. Ее можно рассматривать как некий базовый процесс в формировании зрелого (осознанного) взгляда на окружающий нас мир и политические реалии в сложных и переменчивых условиях политической и экономической ситуации. Этническая идентичность в свою очередь играет важную роль на этапе поиска себя, своего места в жизни, в связи с этим, среди всех высказываний нас интересовало, какое место в их представлении о самом себе занимает их национальная и этническая идентичности.
Около трети респондентов вообще не придают значения ни гражданству, ни национальности.
 Возможно, это связано с тем, что для них это либо «само собой разумеющееся» - принадлежать к государству и к этносу. С другой стороны - это может быть результатом процесса глобализации, когда нивелируются культурные, этнические различия народов мира, происходит универсализация человеческих ценностей и культуры. Молодежь уже не отождествляет себя ни со своим государством, ни со своей этнической группой. Незыблемые в недавнем прошлом духовные ценности рушатся. Любовь к своему отечеству, гордость за него, готовность защищать его постепенно вытесняются более рациональными принципами типа «Родина там, где мне хорошо». Рационализация духовной жизни молодого поколения бросает вызов таким фундаментальным духовным понятиям, как гражданственность, долг и патриотизм.

Указывание только на свою этническую идентичность или на гражданскую
 свидетельствует о подтверждении тезиса о разделении этих двух понятий в массовом сознании и о некотором их противопоставлении друг другу. Этническая и гражданская идентичности, таким образом, на практике конкурируют друг с другом. Как нам кажется, этот процесс очень опасен, так как в государстве не остается устойчивого единства, основанного на единой идентичности. Оно перестает существовать, распадаясь на множество этнических, атомизированных, невзаимодействующих культур.
Из всего числа студентов, принимавших участие в исследовании, лишь чуть более 10% студентов
 идентифицировали себя по этническому и гражданскому принципу. Как нам кажется этого недостаточно для формирования единого социокультурного пространства России. В данном случае речь идет и о национальной безопасности России. Мировой опыт показывает: национальная безопасность в значительной мере зависит от того, каковы характеристики молодежи, насколько она идентифицирует себя со своей страной.

На заседании Совета по содействию развитию институтов гражданского общества 20 мая 2010 г. Президент России Дмитрий Анатольевич Медведев заявил, что необходимо создать новую российскую идентичность, которая объединила бы всю страну. Но одного заявления президента недостаточно. Необходимо целенаправленное усилие не только политиков, но и академических кругов. Тем более необходимо привлечение системы образования, прежде всего высшей школы. В формировании студента - гражданина крупная роль принадлежит гуманитарному образованию. Обсуждение спорных вопросов, касающихся религии, национальных, этнических отношений реализуется в рамках социогуманитарных дисциплин, таких как история, политология, социология, культурология. На наш взгляд уже только этого достаточно для того, чтобы преподавание гуманитарных дисциплин велось не только в гуманитарных, но и в технических ВУЗах. Гуманитарное образование не только «расширяет кругозор» студента, но и формирует его оригинальную личность, компетентного профессионала не только в своей узкой специализации, но прежде всего, формирует его гражданственность, что на наш взгляд, наиболее актуально для современной России.
Шимановская Л.А.

Казанский государственный технологический университет

ЛИНГВИСТИЧЕСКАЯ ПОДГОТОВКА ПЕРЕВОДЧИКОВ - ИНЖЕНЕРОВ В СИСТЕМЕ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

В ТЕХНИЧЕСКОМ ВУЗЕ

Развитие системы дополнительного профессионального образования в настоящее время приобретает особое значение, так как именно эта система быстро реагирует на потребности и запросы в области образовательных услуг. Анализ научно-методической и педагогической литературы свидетельствует о том, что в дополнительном профессиональном образовании в области лингвистики (перевод) создаются новые образовательные модели (в том числе гуманитарно-личностная модель подготовки переводчика), оригинальные методологические технологии и учебно-методические комплексы с программным обеспечением.

Современная гуманитарно-личностная модель подготовки специалиста ориентирует на личностный и профессиональный рост, использование инновационных форм и методов обучения, необходимых для приобретения компетенций (например, лингвистическая, переводческая компетенция). «Компетентностный» подход в образовании означает соединение познавательных мотивационно-ценностных, личностных, социально-практических элементов в содержании и технологии учебного процесса. В системе дополнительного образования мотивационная составляющая усиливается, так как помимо профессии инженера (как первая основная профессия) студент имеет возможность за один и тот же период обучения получить профессию переводчика (как дополнительная профессия). Соединение технического и гуманитарного образования, несомненно, обеспечивает большую конкурентноспособность и востребованность специалиста на рынке труда. По нашим наблюдениям за последние пять лет в технических вузах отмечается повышенный интерес студентов к получению дополнительной профессии - «переводчик» («переводчик в сфере профессиональной коммуникации», «профессиональный перевод»), так как специализация в области профессионально-ориентированного перевода открывает новые возможности в профессиональной и социальной адаптации будущего инженера.

Формирование у студентов иноязычной коммуникативной компетенции - одна из основных задач современного российского образования в связи с вхождением в международное образовательное и культурное пространство. Большие возможности в изучении иностранных языков для профессионального общения и подготовки специалистов в области письменного перевода открывает Институт дополнительного профессионального образования (ИДПО) в Казанском государственном технологическом университете на Факультете дополнительного образования (ФДО). В рамках разработанной программы дополнительного профессионального образования по специальности «Переводчик в сфере профессиональной коммуникации» и «Профессиональный перевод» на протяжении многих лет осуществляется подготовка специалистов в области профессионального перевода. Следуя идеям опережающего непрерывного образования, в том числе и в лингвистической подготовке, преподаватели реализуют инновационную модель просветительского образования, ориентированную на приоритет творчески развивающейся личности, проводят опытно-экспериментальную работу по проектной технологии с использованием проектных методов и проектных методик обучения.

 Подготовка специалистов в области перевода проводится в соответствии с разработанной концепцией - программой, в основу которой положен принцип компетентностного подхода, реализуемый через учебные планы, обязательные учебные программы, авторские программы и элективные курсы. Преемственность авторских программ к теоретическим учебным дисциплинам позволяет осуществлять последовательный переход с одного уровня обучения на другой с учётом индивидуальных особенностей студентов, их общекультурного и лингвистического кругозора. Научно - методическое обеспечение теоретических спецкурсов предусматривает их диверсификацию и вариантность в зависимости от поставленной задачи и уровня языковой подготовки обучаемых. Подготовка специалистов в области перевода на ФДО КГТУ - двухэтапный процесс. Первый этап подготовки студентов по специальности «перевод в сфере профессиональной коммуникации» представляет собой трехлетний курс обучения и самообразования с включением следующих теоретических курсов: «Введение в языкознание», «История английского языка», «Лексикология английского языка», «Теория перевода», «Страноведение». Практические курсы представлены такими дисциплинами, как: «Практика речи», «Фонетика английского языка», «Грамматика английского языка», «Аудирование», «Деловой английский язык». Разработаны учебные программы с указанием целей и задач этих дисциплин, их места в учебном процессе, содержания, почасового объема лекционных курсов и практических занятий, семинаров и практикумов, а также вопросы и задания для самостоятельной работы. Подбор учебной литературы и разработка стратегии обучения с возможной корректировкой осуществляется преподавателем после собеседования, изучения результатов тестов и самостоятельных работ, анализа творческой деятельности студентов. В рамках учебного плана по теоретическим дисциплинам значительное место отводится работе студентов по индивидуальному плану и индивидуальным самообразовательным программам с отчетом в виде доклада, реферата или оригинального исследования. 
 Второй этап подготовки переводчиков по дополнительному модулю «Профессиональный перевод» включает в себя следующие курсы: «Стилистика английского языка», «Лексические особенности профессионального перевода», «Теория профессионального перевода», «Практика профессионального перевода» и некоторые другие элективные дисциплины. Если первый этап обучения завершается итоговым междисциплинарным экзаменом, то второй этап предполагает защиту выпускной квалификационной работы (ВКР) по проблемам теории и практики перевода с приложением в виде переводческого анализа и комментария. Целью выполнения ВКР является систематизация, закрепление и расширение теоретических знаний, развитие навыков проведения лингвистического исследования по выбранной теме, определение областей конкретного применения полученных результатов. В разделе «Комментарий переводчика», который максимально приближается к научному исследованию, выпускник показывает, как реально в процессе решения переводческих задач применяются теоретические знания и практические умения для проведения лингвистического исследования и решения переводческих задач. ВКР может быть представлена как теоретико-прикладная работа, как творческая работа лексикографического направления, как работа методического характера с рекомендациями по ее применению в профессиональной практической деятельности переводчика. Защите дипломной работы предшествуют спецкурсы «Русский язык для переводчиков» и «Основы лингвистических исследований», а также преддипломная практика. 
 Центральное место в процессе формирования переводческой компетенции будущих инженеров занимает курс «Профессионально-ориентированный перевод», состоящий из теоретических дисциплин «Введение в переводоведение» и «Теория перевода» и ряда практических курсов по переводу, например, «Практика перевода» и «Деловое письмо». Основная цель курса - усвоение теоретических знаний и овладение навыками их применения в практической деятельности, а также формирование навыков выполнения письменного перевода с иностранного языка на русский язык и с русского языка на иностранный язык. При изучении теоретического курса студенты получают общее представление о видах, способах и приёмах перевода с учетом жанрово-стилистической принадлежности и типа текста-оригинала, причём перевод рассматривается как процесс и как результат. На практикумах студенты учатся проводить предпереводческий анализ, вариативный аналитический поиск и постпереводческое редактирование (по методике Алексеевой И.С.). Стилистическое редактирование становится неотъемлемой частью подготовки текста перевода к опубликованию и использованию. Следует отметить при этом, что существенным становится совершенствование знаний русского языка, например, построение предложения в соответствии с нормами русского языка. Вопрос переводческого знания русского языка и лингвостилистической подготовки будущих переводчиков, учитывая его актуальность, рассматривался нами ранее многократно. 

 Существенным фактором успешности и эффективности подготовки переводчиков становится создание качественных учебных пособий и материалов с учётом исходного уровня подготовки студентов. Учебный материал теоретических лингвистических дисциплины тщательно отбирается, часто структурируется в виде таблиц, формул, графиков, с учетом особенностей инженерного мышления студентов. Так как подача материала должна быть интересной и увлекательной, в содержание пособий нами отбираются наиболее интересные факты, сведения, цитаты и ссылки, а также лучшие образцы перевода. 

 За последние пять лет автором данной статьи создан и издан целый комплекс учебных пособий по основным теоретическим лингвистическим дисциплинам специально для начинающих переводчиков: 1. Стилистика английского языка для переводчиков: учеб. пос. / на обл. English Stylistics for translators.-120 с.(2008); 2. Английская стилистика. Лекции и семинары: учеб. пос. / на обл. English Stylistics. Lectures and Seminars.- 78 с. (2007); 

3. Лексикология английского языка для переводчиков: учеб. пос. / на обл. English Lexicology for Translators - 164 с. (2009); 4. Лекции по лексикологии современного английского языка для переводчиков:учеб. пос./на обл. Modern English Lexicology. Lectures for Translators.-132 с. (2009). 5. Введение в языкознание для начинающих переводчиков в вопросах и ответах: учеб. пос.- 180 с. (2008); 6. Лингвистические задачи для начинающих переводчиков. / Метод. пос. -52 с. (2005). Принимая во внимание тот факт, что любая дисциплина раскрывается через термины и понятия этой дисциплины, нами составлены и изданы «Краткий словарь-справочник лингвистических терминов и понятий» к курсу «Введение в языкознание для начинающих переводчиков и «Краткий словарь переводческих терминов» к курсу «Теория перевода».
 Так как учебный процесс по программе постоянно корректируется, соответственно требуются новые учебные материалы и пособия, разработанные с учётом основных учебно-методических принципов ориентированности на творческую самостоятельную работу обучаемых. Овладение профессией переводчика - непрерывный, творческий процесс, который развивает потребность в постоянном самообразовании. Приобретенные навыки самостоятельного научного поиска помогут развить творческий потенциал и совершенствовать лингвистическое образование в зависимости от новых задач. Особая роль в этом процессе отводится профессиональной подготовке преподавателя.

Шкумат Е.В.

Брянский государственный технический университет

РАЗРАБОТКА ЭЛЕКТРОННЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ РЕСУРСОВ ГУМАНИТАРНОЙ, СОЦИАЛЬНО-ЭКОНОМИЧЕСКОЙ И РЕГИОНАЛЬНОЙ НАПРАВЛЕННОСТИ

В рамках программы «Создание и развитие системы дистанционного образования в Брянской области» ведущими вузами Брянска (БГИТА, БГУ, БГСХА, БГТУ) при общей координации Брянского государственного технического университета была разработана и выпущена серия электронных учебных пособий «Брянский край», посвященная различным аспектам развития области. 

Основными целями создания региональных информационных ресурсов были:

1. Расширение кругозора учащихся и развитие у них интереса к изучаемым дисциплинам.

2. Представление отсутствующей в учебной литературе информации, отражающей специфику региона.

3. Развитие навыков использования изучаемых дисциплин в практической деятельности (развитие начальных навыков компетентностного подхода).

4. Использование деятельных форм обучения через активизацию отношений учащихся к окружающей среде.

5. Привлечение молодежи к проблемам развития региона и выработка у них активной жизненной позиции.

6. Воспитание патриотизма у молодежи, уважения к малой Родине.

7.  Формирование информационных ресурсов для отражения современной информации о регионе в Интернет.

8.  Развитие навыков работы у учащихся с современными информационно-коммуникационными технологиями.

9.  Оказание помощи учителям в организации учебного процесса на основе использования современных технологий обучения.

При реализации рассматриваемого проекта по созданию электронных образовательных ресурсов (ЭОР) были решены следующие проблемы:

1. Формирование творческих коллективов из разных вузов.

2. Разработка контента путем привлечения наиболее квалифицированных специалистов из высшей школы, управления культуры, образования и других сфер деятельности.

3. Ориентация на требования общеобразовательных школ и их формализация.

4. Освоение современных мультимедийных технологий и приобретение лицензионного ПО.

5. Поиск финансирования работ со стороны региональных структур (Администрации области).

6. Привлечение студентов к поиску информации и ее переработке.

7. Обучение учителей технологии использования электронных образовательных ресурсов.

При подготовке к реализации данной серии в БГТУ были разработаны: подходы к реализации ресурсов региональной тематики, методика представления информационного и иллюстративного материала, методика съемки и оцифровки видеоряда, подходы к звуковому сопровождению глав, представление навигации курса, методика формирования материала на странице, общий вид интерфейса. Также были разработаны технические задания на все планируемые ресурсы. На каждый из ниже перечисленных курсов для формирования приглашались специалисты и исследователи по рассматриваемым вопросам. На завершающих этапах материал проходил при необходимости доработку в БГТУ совместно с разработчиками (насыщение текста иллюстрациями, видео и звуковыми файлами), а также техническое и педагогическое тестирование

Результатом совместной работы вузов явились 12 курсов, выпущенных в серии «Брянский край». 

В серию вошли: «История Брянщины с древнейших времен и до XIX века» (88 Мб, 146 илл.). Содержит статьи по историческим фрагментам, по персоналиям, историческим местам, словарь терминов, хронологию и вопросы для самопроверки. Источник: труды брянских ученых (БГУ) и материалы экспозиции краеведческого музея (с разрешения директора музея - БГТУ). «История архитектуры и градостроительства» (204 Мб, 274 илл.). Диск посвящен историческому обзору развития архитектуры и градостроительства Брянской области в XII-XX вв. и города Брянска, наиболее известным городам и памятникам садового-паркового искусства. Имеется интерактивная карта архитектурных памятников, глоссарий. Источник: труды брянских ученых (БГИТА), материалы натурных фото и видеосъемок (БГТУ). «Краткий очерк истории лесного хозяйства» (136 Мб, 20 илл.). Диск рассказывает о становлении лесного хозяйства Брянского края, образовании лесных массивов, их роли в исторической жизни области и страны в целом, включен глоссарий и библиография. Источник: труды брянских ученых (БГИТА, ролики совместно с БГТУ). «История крестьянства» (136 Мб, 30 илл.). Диск подробно отражает становление крестьянского хозяйства с древности до наших дней, дает основные понятия земледелия и землепользования, описаны основные направления растениеводства и животноводства, особенности сельского хозяйства в условиях радиоактивного загрязнения. Источник: материалы центральной прессы и труды брянских ученых (БГСХА). «Экология и экономика природопользования» (116 Мб, 146 илл.). Рассматриваются эколого-экономические особенности Брянской области, эколого-технологические проблемы, экономические основы рационального природопользования, экономические последствия нарушения экологического равновесия в природе, экономические механизмы по охране и защите окружающей среды, а также понятия экологического менеджмента и маркетинга. Источник: материалы центральной прессы и труды брянских ученых (БГИТА). «Физическая география» (189 Мб, 380 илл.). Рассказывает о физико-географическом положении Брянского края, геологическом строении, полезных ископаемых, рельефе, климате, водах, почвах, растительности и животном мире, ландшафтах, охраняемых природных территориях и объектах, экологической обстановке. Источник: труды брянских ученых (БГУ, материалы натурных съемок БГТУ). «Музыкальная культура» (объем 403 Мб, 380 илл., 30 аудио и видео фр.). Брянская область, расположенная на стыке России, Украины и Беларуси сохранила своеобразные музыкальные традиции. Поэтому на диске структурно отражено развитие отечественной музыкальной культуры, связь великих музыкантов с Брянщиной, наследие минувшего века и мелодии и ритмы нашего времени. В каждом разделе представлены музыкальные произведения, раскрыты исторические справки, определяется взаимосвязь российских деятелей культуры с Брянским краем. Источник: труды брянских ученых и материалы энциклопедий (начальный материал - БИПКРО, верстка, иллюстрирование, подбор музыкальных и видео фрагментов - БГТУ).

 «Безопасность жизнедеятельности» (204 Мб, 418 илл.). Приведены общие сведения о безопасности жизнедеятельности и защите человека в чрезвычайных ситуациях, безопасности учебного и трудового процесса, приводятся основы медицинских знаний и рекомендации по охране здоровья. Источник: труды брянских ученых и материалы центральных изданий (БГСХА).

«Экология» (Часть 1) (224 Мб, 431 илл.). Приведены общие сведения об экосистемах, законах их функционирования и продуктивности, ландшафтах и агроландшафтах. Рассказывается о мониторинге, методологии и методике его проведения. Представлены общие сведения о брянских экосистемах и ландшафтах. Акцентировано внимание на флористическом и геоботаническом разнообразии лесов. Рассмотрены основные урбоэкологические проблемы г.Брянска, связанные с изменением природных ландшафтов и загрязнением среды обитания человека. Источник: труды брянских ученых (БГИТА). «Брянский край в ХХ веке» (36 Мб, 102 илл.). Изложена история Брянского края от начала до конца ХХ века. Содержит приложения со словарями исторических мест и персоналий, хронологический справочник, литературу. Источник: труды брянских ученых и публикации в центральной прессе (БГУ). «Экономическая и социальная география» (39 Мб, 69 илл.). Состоит из 13 разделов, в которых рассматриваются вопросы создания и развития социальной и экономической инфраструктуры области. Источник: труды брянских ученых и публикации в центральной прессе (БГУ). «История промышленности» (16 Мб, 60 илл.). Рассматриваются вопросы развития промышленности Брянского края от древности до наших дней, становление современной промышленности на примерах наиболее крупных заводов. Содержит глоссарий, список литературы. Источник: труды брянских ученых и публикации в центральной прессе (БИПКРО, верстка БГТУ). 

Все перечисленные курсы в настоящее время применяются в школах г.Брянска и области для преподавания материала региональной тематики, используются в вузах для проведения обучения на начальных курсах в рамках дисциплин по выбору. Фрагменты учебников были выставлены в Интернет для расширения аудитории доступа.

В качестве другого успешного примера использования образовательных ресурсов для обучения можно привести созданный в БГТУ электронный учебник по курсу «Культурология». Данный курс был разработан в соответствии с требованиями Открытого университета, но в дальнейшем был сверстан и используется как на CD-дисках, так и как Интернет-ресурс. Курс богато иллюстрирован, пользуется большим интересом у студентов и преподавателей. В данное время распространяется через библиотеку БГТУ.

На все созданные курсы были получены регистрационные свидетельства ФГУП НТЦ «Информрегистр» Федерального депозитария электронных изданий.

В качестве дополнительного информационного материала, освещающего культурную деятельность университета, были созданы CD и DVD диски с видеоматериалами, посвященными, в частности, Международному студенческому фестивалю «Мы вместе», уже 4 года проводящемуся в университете; открытию мемориала «Стоянка партизанского отряда им. Виноградова», студенческим мероприятиям «Студенческая весна», «КВН», «День первокурсника» и т.п. Данные работы также находятся в библиотеке университета в свободном доступе. 
В настоящее время ведется кафедрой «Компьютерные технологии и системы» и Областным центром новых информационных технологий ведется работа с кафедрами социально-экономической и гуманитарной направленности по разработке электронных образовательных ресурсов по соответствующим дисциплинам. Затрудняет взаимодействие как между специалистами отдельных кафедр, так и творческими коллективами отсутствие общих требований к разрабатываемым ресурсам, некоторая компьютерная неграмотность тематических разработчиков, различие в требованиях к рабочему материалу от разных преподавателей одной и той же дисциплины. Для решения подлобных проблем была сформирована программа курса повышения квалификации для работников высшего образования «Информационная компетентность преподавателя высшей школы», в рамках были включены такие занятия, как «Использование средств сетевого дистанционного образования», «Разработка курсов для дистанционного образования», «Использование и формирование новых информационных ресурсов в Интернет». Занятия по разработке лекционных презентаций, разработке курсов для ДО вызывают наибольший интерес, так как в ходе работы слушателям предлагается решить конкретные задачи, встречающиеся в обучении, а непосредственное обсуждение как промежуточных этапов, так и результатов работы позволяют рассмотреть предлагаемый вариант со всех сторон. Хотелось бы отметить, что как в рамках вуза, так и межвузовской деятельности можно проводить конкурсы по разработке электронных образовательных ресурсов подобной направленности, поскольку простая публикация ресурса в Интернет возвращает нас к проблеме авторского права.

Шлыкова Л.А.

Московский авиационный институт (государственный технический университет)

Самообразование студентов в свете современных требований

к подготовке специалистов в техническом вузе

Модернизация отечественной системы высшего образования осуществляется в рамках реализации идеи непрерывного образования в течение всей активной жизни человека, включая возможность послевузовского и дополнительного образования. В связи с этим особую актуальность приобретает проблема саморазвития и самовоспитания личности. 

Общеизвестно, что образование немыслимо без самообразования, а воспитание невозможно без самовоспитания. Если студент не будет проявлять активность, инициативу, собственных встречных усилий, то этот процесс неминуемо обречён на неудачу. Основным условием, и вместе с тем результатом обучения в высшей школе является совершенствование уровня самообразования и саморазвития личности. 

В научной литературе нашли свое освещение теоретические основы решения проблемы саморазвития, самовоспитания, самообразования и самосовершенствования. Например, такие как: 

- выявление особенностей индивидуально-личностного развития, стремление человека к наиболее полному раскрытию и совершенствованию своих возможностей;

- профессионально-личностное становление студентов в процессе подготовки в вузе;

 - особенности и специфика подготовки специалистов в системе непрерывного образования и т.д.

 Одновременно с теоретическими оформлялись официальные государственные установки, организационно-практические предпосылки решения проблем самосовершенствования и самообразования.

Однако, поскольку еще не разработано целостное представление о специфике, структуре, дидактических условиях, технологии саморазвития, самообразования, самовоспитания, недостаточно исследованы возможности влияния системы образования в техническом вузе на личностное саморазвитие студента, актуальной остается потребность в дальнейшей разработке теоретических основ, практических путей реализации задач непрерывного образования, выработки концептуальной модели организации саморазвития студентов - будущих инженеров, специалистов в процессе их учебы в вузе.

Процесс саморазвития носит системный характер, зависит от множества факторов и является органическим компонентом системы обучения и воспитания. Студент сегодня нуждается не только в новых теоретических знаниях, новых практических навыках, но и в способности и умении постоянно их развивать и совершенствовать. Однако, в условиях массовой подготовки специалистов в отечественной высшей технической школе сегодня всё более явно выявились противоречия:

- между возросшими требованиями в личностному самосовершенствованию, самовоспитанию, самообразованию, к качеству подготовки выпускника технического вуза и отсутствием у ряда студентов мотивации к саморазвитию, низким уровнем самостоятельности и самосознания;

- между потребностью в непрерывном саморазвитии обучающихся и отсутствием научно обоснованных подходов, технологий по организации саморазвития личности и т.д. 

Гуманитарное знание, как целостная и многогранная система, оказывало и оказывает огромное влияние на формирование выпускника технического вуза как гармоничной личности.

Преподаватели социо-гуманитарных наук Московского авиационного института, в качестве первоочередной задачи, считают необходимым перестроиться на компетентно-ориентированное образование. Помочь студенту организовать самостоятельную работу над учебными курсами так, чтобы способствовать выработке у них научных представлений об общественно-политических и социально-экономических процессах и явлениях, основных закономерностях и формах социального поведения людей; аналитических способностей, умению находить, самостоятельно соотносить, сравнивать исторические факты и события и переносить полученные знания в социальную реальность, проявлять стремление к социальному взаимодействию, умению письменной и устной коммуникации, способности учитывать и сопоставлять различные интересы и точки зрения людей и т.д. 

Со стороны преподавателей вуза необходим постоянный контроль, управление процессом организации самостоятельной работы студентов. Прежде всего, следует выявить истинные причины трудностей, возникающих в ходе самостоятельной работы. С помощью методов развивающего обучения обеспечить не только лучшее усвоение материала, но и помочь активизировать мышление, самостоятельность, адекватную самооценку, стремление к самосовершенствованию личности. При этом важно соблюдение принципа индивидуального подхода, который предполагает учёт индивидуальных характеристик студентов, составление индивидуального плана саморазвития.

Необходимо улучшать традиционные формы контроля, шире внедрять тестирование, совершенствовать рейтинговую систему.

Решению задач саморазвития и самоконтроля призвана помочь учебно-методическая литература: планы семинарских занятий и методические рекомендации к ним, практикумы, аттестационные задания, вопросы для коллоквиумов, тестовые задания, темы возможных сообщений, докладов, рефератов, эссе, основная и дополнительная литература к ним, а также участие в конкурсах научных студенческих работ, посвященных юбилейным датам в жизни Российского государства. 

Щербакова О.М.
Московский государственный технический университет им. Н.Э. Баумана
ИСТОРИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ В ТЕХНИЧЕСКОМ УНИВЕРСИТЕТЕ.
(ОБ ОПЫТЕ РАБОТЫ В МГТУ ИМ.Н.Э.БАУМАНА)
МГТУ им.Н.Э.Баумана - вуз элитный. Университет готовит Инженеров. Да, именно так, с большой буквы. Бауманка всегда участвовала в формировании технической элиты страны. Квалификация ее выпускников необычайно высока. Они способны, вырываясь за рамки существующих представлений, создавать новую реальность.

Уровень наших выпускников столь высок еще и потому, что традицией вуза, его «фирменной особенностью» является нравственное воспитание студентов. Известную роль в этом играет благоприятный психологический климат в коллективе. Но нельзя забывать о той огромной роли, которая принадлежит в этом воспитательном процессе гуманитарным дисциплинам. Как верно заметил выдающийся математик ХХ века Н.Н.Моисеев, «…гуманитарные науки изучают в первую очередь мышление человека, особенности его духовного мира, и, познавая их логику, люди совершенствуют собственное (личное) мышление. Значит, гуманитарные науки меняют самого человека и идеалы, к которым он стремится. А значит, и его действия!»
Особенное место среди гуманитарных наук занимает история. Смысл изучения истории - поиск ответа на извечные вопросы: Кто мы? Куда идем? Т.Н.Грановский отмечал: «История сделается наставницею народов и отдельных лиц и явится нам не как отрезанное от нас прошедшее, но как цельный организм жизни, в котором прошедшее, настоящее и будущее находятся в постоянном между собою взаимодействии». В самом общем виде можно сказать, что знания о прошлом должны обеспечивать ориентацию во времени и социальном пространстве. На лекциях, на семинарских занятиях необходимо обеспечить усвоение функциональных знаний об устройстве социального мира, его историческом развитии и, соответственно, о соотношении прошлого и настоящего. Отсюда следует большая, чем принято считать, познавательная значимость школьного и вузовского исторического образования. 
Воспитательная идея истории очень важна. Еще В.О.Ключевский, отвечая на вопрос, какие качества у подопечных следует развивать, отмечал «… и нравственное чувство, и политическое сознание, и чувство любви и долга отечеству».
В начале ХХ I века отчетливо обозначились три основных качества, востребованных обществом и государством: патриотизм; межнациональное и социальное согласие; умение преодолевать трудности.

Воспитание патриотизма сопряжено с событиями конца ХХ века, потрясшими Россию политически, экономически, психологически, а также с существующим низким уровнем жизни многих наших соотечественников. Преодоление этих негативных моментов возможно в процессе изучения истории при учете ряда важных факторов. Процесс патриотического воспитания осуществляется на основе объективного изучения исторического прошлого, т.е. мы говорим на занятиях о том, что в ходе нашей истории способствовало формированию лучших отечественных традиций, о тех людях, которые составляют ее гордость и славу. При этом не следует увлекаться игрой в примеры. Только честный анализ прошлого, не позволяющий скрывать то негативное, что имело место, помогает вести честный диалог со студентами. Следует помнить, что патриотическое воспитание не допускает высокомерия по отношению к другим народам, не преувеличивает (но и не преуменьшает) успехи своей страны. Не допускает недооценку других стран- соперников, конкурентов или союзников на том или ином отрезке времени. Вместе с тем нельзя замалчивать и о враждебных силах существовавших в мире и желающих поражения и закабаления России. Т.о., патриотическое воспитание пронизывает весь процесс преподавание истории в Университете.

Не следует забывать и о том, что наша Родина - многонациональная страна. К тому же состав наших учебных групп ярко демонстрирует этническое многообразие российского государства. Поэтому актуален вопрос о воспитании толерантности, взаимного уважения, взаимопомощи. Межнациональное согласие в большей степени характерно для истории России, нежели враждебное отношение народов ее населяющих друг к другу. Примеров достаточно много: от объединения русских княжеств в борьбе с внешними врагами до сплоченности всех республик СССР в годы Великой Отечественной войны. Но этническое согласие - материя тонкая. И весьма неприятен эпизод этого года, связанный с учебным пособием профессоров МГУ А. Барсенкова и А.Вдовина, в котором попытка рассмотрения отечественной истории через этническую призму вылилась в обвинения против сограждан различных национальностей в предательстве и эгоизме. Поскольку споры об этой книге шли не только на страницах специализированных исторических журналов, но и в популярных газетах, и на экранах телевизоров, она стала достоянием широкого обсуждения, в том числе и студентов МГТУ. Думается в этой ситуации весьма важно не столько отрицать наличие межнациональных противоречий, действительно имевших место в нашей стране на протяжении ее многовековой истории, сколько выявлять то, что объединяло людей самых разных национальностей. Воспитывать надо на том, что сближает, делает нас благороднее и лучше, а не вытаскивать из исторических чуланов всевозможные негативы, провалы и неудачи и возводить их в ранг закономерностей. А.Н.Острогорский еще в ХIX веке отмечал: «Правда там, где люди объединяются, зло в том, что разъединяет людей и ставит их во враждебные отношения». Тем более, что вышеназванные авторы не могли доказать с помощью источников ряд положений, выдвинутых в пособии. Отрадно, что молодежь, поступившая в этом году в наш Университет, настроена на поиск истины, в том числе и исторической. Воспитание патриотизма, межнационального и социального согласия,- важнейшее направление в работе преподавателя истории. 
Есть еще один серьезный компонент воспитательной работы в процессе освоения истории: учить преодолевать трудности. Преодоление трудностей - не новое состояние для России. Голод, эпидемии, гражданские войны, нашествие врагов, экологические бедствия - тоже часть нашей истории. Говорим ли мы о разгроме монголами русских городов в XIII веке или о Чернобыльской катастрофе, о Смутном времени или летних пожарах и задымлении 2010 года, акцент следует сделать на реальных возможностях нашего народа, на умении его концентрироваться на главном, на способностях каждого преодолевать беды и сложности, неурядицы и катастрофы. Следует обращать внимание и на проблемы иного порядка. Например, на государственные ошибки, совершенные политиками, которые привели к сложностям в жизни каждого россиянина. Студенты не только должны запомнить цифры, факты и события, но и вместе с преподавателем задумываться о последствиях тех или иных действий, сосредотачиваться на выводах и уроках из них вытекающих.

Таков далеко не полный перечень концептуальных положений, определяющих эффективность воспитательного компонента в процессе изучения истории в вузе. Их реализация зависит и от преподавателя, и, это хорошо известно всем моим коллегам, от ситуации, которая сложилась на факультете, со студентами которого мы имеем дело.

В связи с этим хочется остановиться на опыте, сложившемся у меня в процессе работы на Аэрокосмическом факультете. В структуре МГТУ им. Н.Э.Баумана он занимает особое место, т.к. здесь реализуется прогрессивная система подготовки инженерных кадров, основанная на принципах интеграции учебного процесса, науки и производства.

Факультет расположен на территории ОАО «ВПК «НПО машиностроения» (Наукоград Реутово, Московской обл.). Хорошо известно, что НПО создавал и долгое время возглавлял Генеральный конструктор В.Н.Челомей. Вся деятельность АКФ, его сотрудников, преподавателей и студентов, тесно связана с этим мощным предприятием, имеющим славную трудовую историю. Разумеется, в ходе преподавания истории я неоднократно обращаюсь к прошлому и настоящему НПО. Следует подчеркнуть, что в 2010г. здесь было создано Историческое подразделение, объединившее музеи техники, и мемориальный кабинет В.Н.Челомея, созданные здесь, а также исследовательскую группу, которая призвана осуществить систему исследования и сохранения материалов, связанных с предприятием и представляющих историческую ценность. По договоренности с руководством данного подразделения в его становлении также примут посильное участие бауманцы. Разумеется , это поможет им лучше осмыслить тот материал, который представлен в лекциях по истории второй половины ХХ века. Студенты начинают глубже понимать суть Военно-промышленного комплекса, феномен «холодной войны», соревнование СССР и США в космосе. И что гораздо важнее, молодежь начинает лучше понимать старшее поколение, тех, кто занимался наукой и техникой в 1950-70-ые годы. Их идеалы, их стремления перестают быть чем-то отвлеченным. Их действия, поступки, достижения и ошибки перестают быть только параграфом, страницей в учебнике, т.к. есть возможность побеседовать с этими людьми, задать им конкретные вопросы и получить серьезные и развернутые ответы. Творческая работа, которую выполняют студенты АКФ, - не только доклад, не только реферат, а пусть и скромное, но вполне самостоятельное исследование, в основе которого - устная история. Отрадно, что у юношей и девушек возникает желание узнать о прошлом у непосредственных участников тех событий, почувствовать себя исследователями, почти историками.

Но на занятиях порой ощущается недостаток времени для охвата всех тем и проблем, которые предусмотрены учебными программами. Не всегда можно довести до сознания студентов все те положения, которые прозвучали в лекции, разъяснить им отдельные элементы исторических знаний и исторического процесса в целом. В МГТУ всегда существовала внеаудиторная работа со студентами, которая носит объективный характер и предполагает организацию преподавателем различной деятельности студентов после занятий, обеспечивает необходимые условия для овладения ими навыками и умениями теоретической и практической работы по более глубокому усвоению и восприятию исторического опыта и окружающей действительности. Эта форма обучения по-прежнему доказывает свою жизненность.

В этом учебном году такая деятельность студентов будет связана с празднованием 25-летия АКФ, со стремлением создать факультетскую летопись. Начинается большой и интересный труд, который, надеюсь, объединит не только первокурсников, но и тех, кто учится уже не первый год, и тех, кто закончил МГТУ и состоялся в профессии. 

Образовательный процесс в нашем Университете строится на мощной научной основе. Наша задача обеспечить сильную гуманитарную составляющую, помочь состоятся специалисту и Личности. 

Яковлева Е.А.

Московский государственный техническмй университет им. Н.Э. Баумана

О ТРУДНОСТЯХ ИЗУЧЕНИЯ ОДНОСОСТАВНЫХ ПРЕДЛОЖЕНИЙ ПРИ ПОДГОТОВКЕ К ЕГЭ
Данная тема на первый взгляд проста, но эта кажущаяся простота заключает в себе ряд трудностей. Как показывает опыт, при подготовке к ЕГЭ учащиеся часто поверхностно изучают правило, не фиксируют свое внимание на основных его положениях и поэтому плохо разграничивают типы односоставных предложений. Несмотря на то что за предшествующие годы старшеклассники накопили немало сведений по синтаксису и по пунктуации и представляют себе разделы синтаксиса, которые повторяют в 11 классе, изучение односоставных предложений вызывает у них значительные затруднения.

По мнению В.В. Бабайцевой, это объясняется тем, что «по своей языковой семантике, по характеру выражаемой мысли, по морфологическим особенностям главного члена односоставные предложения неоднородны». Вместе с тем им свойственны и общие признаки: все односоставные предложения имеют только один главный член, при этом отдельные типы односоставных предложений объединяются на том основании, что имеют главный член «в форме сказуемого», в отличие от односоставных предложений «в форме подлежащего».

Сходство между разными типами односоставных предложений может проявляться в однотипности глагольной формы, выполняющей функцию главного члена в этих предложениях.

Описывая методику работы над синтаксическими понятиями на основе структурно-семантического принципа, Е.П. Пронина отмечает, что «трудности в узнавании в тексте таких односоставных предложений, как определенно-личные и неопределенно-личные, усугубляются также возможностью их внешнего сходства с неполными двусоставными личными предложениями», а «существование частично или мнимо сходных конструкций среди односоставных предложений является причиной ошибок учащихся в квалификации этих построений». Поэтому, по мнению автора, «в целях предупреждения этих ошибок важно подвести учащихся к осознанию структурных и семантических свойств каждого типа односоставных предложений, их роли в определении специфики анализируемой синтаксической конструкции».

Следует иметь в виду, что учение о типах простых предложений стало детально разрабатываться в лингвистике значительно позднее других вопросов синтаксиса простого предложения. Глубокие наблюдения над природой односоставных предложений проведены академиком А.А. Шахматовым, проф. А.М. Пешковским, позднее профессорами Н.Ю. Шведовой, В.В. Бабайцевой, В.С. Юрченко, П.А. Лекантом. 
При введении темы «Односоставное предложение и его типы» при подготовке старшеклассников к ЕГЭ необходимо учитывать, что односоставные предложения - это особый семантико-структурный тип простого предложения. В.В. Бабайцева считает, что «структурные свойства односоставных предложений определяются их семантикой», поэтому «как при отграничении односоставных предложений от других типов простого предложения, так и при выделении отдельных разновидностей односоставных предложений необходимо учитывать совокупность семантических и грамматических свойств». Автор дает такое определение односоставным предложениям: «Односоставные предложения - это такие предложения с одним главным членом, которые не требуют другого главного члена и не могут быть дополнены им без изменения характера выражаемой мысли».
Наличие одного главного члена в односоставных предложениях помогает сосредоточить всю информацию об интересующем нас предмете. При классификации односоставных предложений возникают объективные трудности, связанные с выбором классификационного принципа. Часто кажущееся формальное сходство не позволяет правильно классифицировать односоставные предложения. Различия лежат в семантике при разграничении всех типов односоставных предложений, в том числе и глагольных. Обычно классифицируются предложения на логико-семантической основе, т.е. с учетом способа выражения главного члена. В соответствии с этим выделяются такие (всем известные) типы глагольных односоставных предложений:

1) определенно-личные;

2) неопределенно-личные;

3) обобщенно-личные;

4) безличные.

Такая классификация принята в школе. Однако в настоящее время все еще пока не достигнуто единство во взглядах в отношении определения круга односоставных предложений, деления их на группы, а также отграничения некоторых видов односоставных предложений от схожих по форме синтаксических явлений. Так, Н.С. Валгина пишет, что «не всегда выделяются определенно-личные односоставные предложения». Кроме того, инфинитивные предложения считаются либо особым видом односоставных предложений, либо включаются в разряд безличных.

Особенно много разногласий относительно разновидностей номинативных предложений. Например, Н.Ю. Шведова отграничивает номинативные предложения от схожих по форме синтаксических явлений: собственно названий, именительного представления; слов и словосочетаний, выражающих приветствия; слова-сказуемого по отношению к подлежащему, названному в предшествующем контексте, и многих других (данная точка зрения разделяется большинством лингвистов). В другом случае все названные конструкции зачисляются в разряд номинативных предложений. Вопросы типологии односоставного предложения глубоко разработаны в трудах В.В. Бабайцевой и П.А. Леканта. На наш взгляд, наиболее распространенный вариант классификации односоставных предложений приводит В.А. Белошапкова в книге «Современный русский язык. Синтаксис»:
1. определенно-личные;

2. неопределенно-личные;

3. безличные;

4. обобщенно-личные;

5. инфинитивные;

6. номинативные;

7. эллиптические

Необходимо также отметить, что в методической литературе по вопросам синтаксиса принимается преимущественно классификация, основанная на признании и структурных, и семантических свойств односоставных предложений при ведущей роли семантики. Хотя, как отмечает Е.П. Пронина, «в учебной литературе последних лет… грамматические средства выражения односоставности нашли неоднозначную оценку. Одни авторы, следуя за Н.Ю. Шведовой, принимают семантические признаки за вспомогательные, ориентируя главным образом на структурные свойства односоставных предложений - морфологическую природу главного члена, другие берут за основу семантические свойства (может или не может быть подлежащее, какова степень его определенности), третьи наряду со структурными особенностями называют и семантические свойства, к осознанию которых подводят учащихся вопросами в материале для наблюдений».

Е.П. Пронина справедливо отмечает, что «наиболее приемлемым в методическом отношении можно было бы считать грамматический критерий классификации односоставных предложений в силу того, что выявить структурно-формальные признаки учащимся легче», но при этом «ограничивая задачу узнавания односоставных предложений выявлением морфологических особенностей главного члена, мы заставляем учащихся запоминать частные случаи и лишаем школьников возможности осмыслить семантическую сторону синтаксических явлений. Ослаблением внимания к семантике, а следовательно, и к особенностям функционирования языковых единиц в речи мы снижаем образовательно-педагогическую ценность работы над ними».

Мы считаем, что при подготовке к ЕГЭ по данной теме необходимо учитывать мнение Е.П. Прониной, которая полагает, что «можно обучать учащихся наиболее надежным способам определения типа односоставного предложения», «основываясь на признании грамматических свойств не просто как морфологических показателей специфики той или иной модели, а как средства выражения редукции грамматического субъекта, отнесённости действия к деятелю». При этом преподавателю нужно находить наиболее оптимальные условия формирования синтаксических понятий с учетом трудностей усвоения этих понятий старшеклассниками. В изучении типов односоставных предложений необходимо учитывать и особенности строения, и особенности формы главного члена, и особенности семантики каждого отдельного типа. Рассмотрение каждого типа односоставных предложений в широком ряду соотносительных конструкций позволит организовать работу над темой таким образом, чтобы учащиеся получили общее представление о каждом семантико-структурном типе .

Яценко О.Ю., Мальцева Ю.А.

ФГАОУ ВПО «УрФУ имени первого Президента России Б.Н.Ельцина»
АКТУАЛЬНЫЕ АСПЕКТЫ ГУМАНИЗАЦИИ И ГУМАНИТАРИЗАЦИИ ВЫСШЕГО ПРОФЕССИОНАЛНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Проблемы гуманизации высшего профессионального образования актуализировались во многих европейских странах в конце XX в. Это было обусловлено сменой парадигм: переходом от технократической парадигмы к гуманистической. Определенно технический прогресс открыл новые перспективы для развития интеллектуальных творческих возможностей человеческой личности, но обострившиеся глобальные проблемы потребовали пересмотра иерархии общественных ценностей и введения в качестве приоритетного - человеческого измерения.
Гуманитаризация видится нам как система социально-педагогических мер по гармоничному формированию профессиональных и нравственных качеств личности, привитие гуманистического стиля мышления и мировоззрения, выработка общечеловеческого подхода к всесторонней профессиональной подготовке выпускника вуза. Основным понятием реализуемой практики также является понятие гуманизации образования, под которым подразумевается такая организация учебного процесса в высшей профессиональной школе, направленная на развитие личности. Формирование у нее механизмов самовоспитания и самообучения происходит через удовлетворение ее базовых потребностей: в психологически комфортных межличностных отношениях и социальном статусе; в реализации своего креативного, творческого потенциала; в познании в соответствии со своими индивидуальными когнитивными стратегиями.

Аксиологические проблемы гуманизации даются в дефиниции многими исследователями (А. Печчеи, М.Н. Берулава, И.В. Бестужев-Лада, Н.И. Загузов, И.В. Дубровина, В.Е. Клочко). Однако практика гуманизации высшего профессионального образования в целом и высшего технического образования в частности нуждается в изучении и осмыслении.

Педагогическая (андрогогическая) возможность гуманизации через гуманитаризацию актуальны и полидискурсивны. Актуальность гуманизации технического образования обусловлена кризисным состоянием высшего профессионального образования, ориентированного на разрастающийся объем технических знаний, на однородное, одинаково ценное для всех и для каждого знание, на знание вне культурно-исторических форм, без понимания его смысла и назначения в образовании, в культуре, в собственной жизни и жизни поколений. Проблема адекватности парадигмы образования миропониманию, соответствия доминантным ценностям, сложность культурно-исторической организации знания востребуют гуманистические ценности, личностно-ориентированное содержание образования, гуманизацию и гуманитаризацию высшего профессионального технического образования, способствующие самопознанию, самопониманию и самоопределению личности. 

Гуманизация, «человеческое измерение» отличают новое, маркетингово ориентированное (проектное) мышление, идущее на смену технократическому. Технократическое (проективное) мышление характеризуется приматом средства над целью, цели над смыслом и общечеловеческими интересами, смыслом и бытием и реальностями современного мира, техники, технологии над человеком и его ценностями.

Как устойчивая тенденция социального прогресса демократизация определяется вовлеченностью все большего количества людей в общественную жизнь. Гуманизация технических дисциплин приведет к развитию социальной рефлексии, к переоценке жизненных ценностей, к развитию нового мышления, в основе которого - человек.

В настоящее время гуманизация проявляется на трех уровнях:

· макроуровне (политика государства, проводимая по отношению к гражданам)

· мезоуровне (программы развития, образовательные, гуманитарные программы)

· микроуровне (отношения между людьми, позволяющие им сохранять человеческое достоинство, реализовать собственный личностный потенциал, не ущемляя интересов других людей).

Наличие этих уровней говорит о целостном процессе гуманизации, гуманитаризации всего общества и его составной части - образовательной системы (ВПШ). Реалии жизни подтверждают медленный темп и наличие дегуманизированных отношений на всех уровнях. Образовательная система (в частности ВПШ) может развиваться быстрыми темпами, реализуя свою гуманистическую сущность на основе гуманитаризации обучения, тем самым оказывая влияние на первый и на третий уровни.

Для современной отечественной практики высшего профессионального образования свойственно недопонимание роли, недооценка возможностей и неполнота реализации функций маркетинга и менеджмента, гуманизации образования в целом. 

Маркетинг и менеджмент - одни из основополагающих дисциплин для деятелей рынка. 

Главная задача - превращение российских вузов в маркетингово ориентированные образовательные учреждения. Повышением конкурентоспособности российских маркетингово ориентированных вузов должны заниматься все структурные подразделения постоянно и на всех уровнях управления. 


В современных социально-экономических условиях в нашей стране важнейшей задачей высшей профессиональной школы, а тем более Федерального университета- статусного технического образовательного учреждения - является формирование синергетического, технико-гуманистического, экономического мышления у выпускников, неотъемлемой составной частью которого является управленческое мышление, направленное на развитие у будущих специалистов инициативы, предпринимательства, креативности. Многие университетские предметы вносят вклад в экономическое образование обучающихся: экономическая и социальная география, основы информатики и вычислительной техники, технология, основы производства и др. Однако специальные дисциплины, формирующие основные компетенции в управлении бизнесом, маркетинге и самоменеджменте, в высшей школе на сегодняшний день присутствуют недостаточном количестве в учебных планах различных специальностей вуза. 

Таким образом, актуальность существования гуманитарной составляющей в статусном техническом вузе объясняется следующими причинами:

1. переходом России на рыночные отношения и необходимостью освоения управленческой грамотности специалистами; осознанием большого потенциала маркетинга и менеджмента и их высокой эффективности в бизнесе;

2. осмыслением роли компетенций маркетинга и менеджмента в качестве конкурентных преимуществ вуза, стержневой компетенции и полном использовании их потенциала как инструмента повышения конкурентоспособности образовательных услуг и наиболее полного удовлетворения потребностей рынка;

3. признанием отечественным бизнесом, работодателями особой роли и места компетенций, формирующихся гуманитарными предметами в техническом вузе;
4. отсутствием в преподавании большинства учебных дисциплин гуманитарных, гуманистических аспектов преподавания политехнических дисциплин;

5. недостаточными знаниями, умениями и навыками выпускников технического вуза в вопросах маркетинга, менеджмента и востребованностью данных компетенций на рынке труда и в целом в экономико-правовом пространстве УрФО, РФ и мира в целом;

6. необходимостью изучения основ управления бизнесом, маркетинга, менеджмента выпускниками УрФУ для дальнейшего адекватного профессионального самоопределения и саморазвития личности на основе самоменеджмента.

7. способностью маркетологов формировать стратегии, опирающиеся на исследования потребностей и образа жизни потребителей для повышения качества жизни клиентов. Именно маркетинг позволит нашим руководителям и специалистам повернуться лицом к изучению рынка и применению полученных здесь знаний в хозяйственной практике.

8. гуманизация, гуманитаризация технического образования позволяет достойно представить философию самоменеджмента, экологию управления бизнесом (этику социальной ответственности бизнеса, толерантности и креативности) по содержанию и методу мышления с одной стороны, и, с другой стороны, создает оптимальные условия для самореализации и самоопределения выпускников вуза.

9. развитие управленческого, маркетингового мышления;

10. выработка наилучшего подхода для оценки управления бизнесом в современной России;

11. знакомство с гуманистическими основами теории и практики маркетинга и менеджмента, этики бизнеса, их ролью в воспроизводственном процессе, направленной на превращение общественного производства из производства продукта в производство человека, на согласование интересов потребителя, производителя и общества в целом;

12. развитие у обучающихся навыков мышления, особенно в области понимания, анализа и решения проблем; овладения различными способами интеллектуальных действий (объяснение, обоснование, проблематизация, моделирование, проектирование, эвристический поиск);
13. развитие коммуникативной компетентности: умения самостоятельно формулировать свою точку зрения, аргументировать ее, грамотно вести дискуссию, владение культурой диалога;
14. привитие обучающимся способности интерпретировать собственные знания и навыки в области делового общения, владеть приемами саморегуляции в общении, осознавать закономерности межличностных отношений в организованном коллективе, уметь работать в команде; 
15. содействие складыванию у обучающихся ценностных ориентаций личности, в том числе мировоззренческих на основе общечеловеческих гуманистических ценностей; 
16. развитие умения ориентироваться в системе общечеловеческих ценностей;
17. развитие потребности в самоконтроле и самостоятельном пополнении знаний; самообразование - парадигма XXI века;
18. развитие критического мышления, рефлексии;
19. содействие смысложизненному самоопределению обучающихся, приобщению к традициям культуры народов Урала, России и мира;
20. содействие успешности в изучении технических учебных дисциплин.
В связи с вышеизложенным в условиях новой социально-политической парадигмы становится актуальной разработка и реализация основных аспектов гуманизации и гуманитаризации технического образования в федеральном университете.
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� Указали свою и гражданскую идентичность и этническую – 10 студентов. 





9

_1352199270.unknown

_1352199272.unknown

Что такое ЭУМК

ЭУМК - это программный учебно-методический комплекс материалов по дисциплинам, изучаемым в ВУЗе.

Работая с ЭУМК, Вы можете освоить учебный курс и его разделы.

Преимущества ЭУМК

ЭУМК – не просто качественно написанный учебник, а комплекс, соединяющий в себе:

рекомендации необходимые для работы с каждым курсом;

тесты для самоконтроля;

вопросы для повторения тем;

 упражнения и задания; 

списки литературы; 

ссылки на источники и ресурсы Интернета по темам учебного курса. 



Используя ЭУМК :

вы учитесь в том темпе, который сами выбираете; 

имеете возможность неоднократно возвращаться к темам курса;

прорабатывать и закреплять пройденный материал при помощи самотестирования. 

У вас всегда «под рукой» учебный материал для составления рефератов, курсовых работ, докладов, подготовки к семинарам, контрольным работам, зачётам.
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Обучающий раздел 

Учебник по политологии 

Глоссарий 

«Политология» 

курс лекций в схемах 

Лекции по политологии

Электронные ресурсы

Методическое пособие по активным формам обучения

Перечень учебного и лабораторного оборудования по дисциплине «Политология»

Карточка обеспеченности литературой курса «Политология»

Планы 

семинаров
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Контролирующий 

раздел

Практикум по курсу дисциплины «Политология»

Вопросы для подготовки к зачету по курсу «Политология»

Тестирование по политологии методика и тесты

Темы 

рефератов

Вопросы для самоконтроля 

Задания для самостоятельных и контрольных работ
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Методический раздел 

Информационная справка о дисциплине 

Программа дисциплины

Методические рекомендации и указания по курсу

   Методический раздел содержит общие сведения о дисциплине , требования к дисциплине в виде ожидаемых компетенций. Программу дисциплины и методические рекомендации по организации ее изучения,  проведению  различных форм занятий, изучению рекомендованной литературы.
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